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EDITORAL

Paulo Freire, em seus estudos pondera
gue “ensinar nao é transferir conhecimento,
mas criar as possibilidades para a sua
propria produc¢do ou a sua construcao”.

Nesse sentido, o Conselho Editorial
da Revista EducarFCE delineou a busca de
produ¢bes académicas que contribuam
para a formacdo de professores, tendo
como objetivo, apresentar pesquisas que
visem novas possibilidades para a educacao.

Apresenteedicdoencerracontribuicdes
nasareasdaeducacaocoménfaseemtemas
como, formacao de professores; educacdo
inclusiva; género; gestao entre outros.

Os artigos submetidos a avaliacao
da Revista sdo originarios de diferentes
Estados da Federacdo, cabe ressaltar
que este diferencial propde um cenario
das produc¢bes académicas dos nossos
colaboradores em nivel nacional.

Diante de uma proposta académica
direcionada para o ensino e a pesquisa, em
nome da Diretoria Académica da Faculdade
Campos Eliseos apresento a terceira edicdo
da Revista EducarFCE.

Paulo M. Mantovan

Diretor Académico Administrativo da Faculdade Campos Eliseos
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EDUCACAO INCLUSIVA:

DESAFI

A importancia da
Educacdo inclusiva esta
ndo sé na inclusao de
criancascomnecessidades
especiais, como também
no aprendizado de TODOS
em relacdo a adversidade.

A deficiéncia fisica,
sob o prisma empirico,
remete a compreensao
tdo somente de meios
de adapta¢bes a serem
implantados no ambiente
fisico das escolas.
Extremo engano a ser
coibido, uma vez que a
auséncia de educacao
inclusiva repercute,
necessariamente, na
incidéncia do fracasso
escolar.

A Educacado inclusiva
deve ser, efusivamente,
implantada em todos os
niveis de ensino. E tem
que comecar logo do

S E NECESSIDADES

ANTONIO CARLOS SPROVIERI

Professor de Ensino Fundamenta Il e médio de Ciéncias da
Prefeitura de S&o Paulo/Emef CEU Jacand

ensino infantil, pois se
trata da base de todo o
aprendizado humano,
passivel de fracasso. E se
o alunado nao detiver de
uma boa base educativa,
semduvidaalguma, havera
problemas no futuro
quanto ao aprendizado.

A questao nao gira
em torno de uma escola
especifica, de um lugar
singular, mas de um todo,
ou seja, todas as regides
estdo sendo alvos dessa

problematica. Talvez,
iSso ocorra porque a
responsabilidade pelo

sucesso de uma crianga na
escola esteja voltada para
0s governantes e familias.

O que nao
acontece na verdade,
é a disponibilidade
de  mecanismos  aos
educadores que sdo

4 |Educar FCE - 3% Edicdo

responsabilizados pela
inclusdo. O que se quer
enfatizar é que a lei
pde a salvo o direito
do deficiente fisico a
frequentar os mesmos
locais educacionais
de uma pessoa sem
deficiéncia, com a mesma
metodologia e didatica,
albergando os mesmos
resultados. SO que isso
nao ocorre.

H& a auséncia de
meios que auxilie o
professor a desenvolver
suas praticas pedagdgicas
concernentes a inclusao
social. Ndo se encontram,
em quantidade expressiva
educadores especialistas
na docéncia inclusiva.
Essas varidveis estdao
intimamente interligadas
ao progresso educacional,
no caso em si, ao fracasso
escolar.

Imagem: Acessibilidade, Saude e Informacao
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FASES DA
INCLUSAO
ESCOLAR

E sabido de que o
processo de inclusao
escolar nao foi uniforme.
O mesmo passou por trés
fasesatéchegaraatual,em
que o direito a Educacao é
tido como uma garantia
constitucional apdés a
promulgacdao da vigente
constituicdo de 1988.

A primeira fase desse
processo é nomeada
como “Exclusao”. Amesma
ocorreu antes do século
XX, em que os deficientes

eram considerados
indignos de educacao
escolar, permanecendo

confinados ao lar ou em
instituicbes como asilos,
sanatoérios etc. (MIRALHA,
2008).

A segunda fase é a
“Segregacdo”. Ocorreu no
século XX, mais especifico,
na década de 50, aqui,
percebe-se o inicio de se
considerar a necessidade
de educacdo para os
deficientes, porém, como

atendimento especial,
material especial,
professor especial

OUTUBRO | 2016

Imagem: Cantinho dos Cadeirantes

(Schluzen, 2008).

A terceira fase
desse processo é a de
“integracao”. Segundo
Schltzen; Rinaldi &
Santos (2011) inicia uma
mudanca filoséfica em
que as escolar regulares
- comuns - passam
a ‘aceitar’ criancas ou
adolescentes deficientes
na classe comum, desde
que conseguissem se
adaptar a escola comum,
ou seja, consistia no fato
de que o aluno é quem
deve se adaptar a escola.

A partir da década de
80, o sistema educacional
sofreu grandes alteracdes
mediante a presenca de
legislacdes que passaram
a estabelecer a educacao
inclusiva como aparato
fundamental aos PCD's.
Iniciou-se o processo de

discussao que entende
que a escola que deve
adaptar-se para incluir o
aluno. Segundo Schluzen;
Rinaldi & Santos(2011,
p.151) tais discussdes
pressupdem:

(a) valorizagdo
diferengas individuais,
possibilidade de
crescimento  para  todas
as pessoas, (b) direito de
pertencer e de ndo ficar de
fora; (c) igual valor para as
MInorias.

das
como

Entende-se que o
objetivo fulcral da inclusao
escolar é estabelecer
parametros buscando
uma lidima escola para
todos, ou seja, queaescola
passe a configurar uma
realidade social a todos
0S sujeitos que a circula, e
ndo apenas, a uma parcela
da sociedade que se
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adapta as peculiaridades
de ensino que a mesma
fornece.

A construcao de uma
escola que esteja acessivel
a todos, traz em seu bojo
uma questdao vulneravel,
levando-se em conta as
condicdes estruturais
atuaisdoensinobrasileiro,
que é o de se propor
uma  educagdo  sem
barreira ou restricdes,
que atenda as criangas
sem pré-selecdes. Assim
sendo, compreende-
se da necessidade da
construcao/consolidacao
de uma pedagogia capaz
de atender a totalidade
de criancas no contexto
escolar (SCHLUZEN;
RINALDI & SANTOS, 2011).

Efetivar uma
educacdo inclusiva é
sinbnimo de proporcionar
uma educacdo voltada a
todos, sem distincdo de
sexo, cor, etnia, posi¢cao
social e condicdo fisica,
com uma certeza de
qualidade, executada sob
a égide de profissionais
competentes, de pais
responsaveis, de gestores
eficientes a acima de tudo,
de sociedade receptiva.

ASPECTOS
PEDAGOGICOS

Ao longo dos
anos a pedagogia vem
ganhando bastante for¢a
no ambiente escolar.
Existem cargos que sao
restritivos de pedagogos.
E essa ideia se origina de
uma concepg¢ao bastante
humanistica. Hoje, nao
tem como se falar em
ensino/ aprendizagem
sem que exista no polo
do educador, uma pessoa
com nivel superior ou
qualquer outro estudo
em nivel de magistério.
O entendimento de

aperfeicoamento é
inerente ao  proprio
desenvolvimento do

aprendizado no ambiente
escolar.

Na sociedade
democratica, o sistema
educacional deve ser

voltado para a pratica de
uma docéncia bastante
livre, libertadora . Nessa
modalidade de técnica,
o que se deve verificar
€ se 0 ambiente escolar
esta apresentando todos
0S meios necessarios
para que o ensino e

6 |Educar FCE - 32 Edicdo

aprendizagem
realmente executados
com O objetivo que
a prépria legislacao
brasileira  aplicada a
educacao defende.

sejam

Os professores que
atendem a demanda de
alunos portadores de
necessidades  especiais
voltadas ao corpo fisico,
como auséncia de um
braco, de uma perna ou
mesmo de uma orelha.
Enfim, de qualquer 6rgao
integrante ao  corpo
humano e que seja visivel
aos outros alunos, deve
trabalhar a  inclusao
exaustivamente com 0s
demais alunos.

E de sumaimportancia
que os demais alunos,
isto é, colegas/amigos do
portador de necessidade
especial, detenham o
conhecimento necessario
que reduza o numero de
discriminac¢des sociais. Para
isso, o professor deve estar
preparado para lidar com
esse tipo de situacdo. E ja
existem varios livros que
abordam a tematica, bem
como, ensino em nivel de
especializa¢do. O que falta
na verdade, € interesse.
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Ndo se defende a
utilizacdo de técnicas
diferenciadas aos
alunos portadores de
necessidades  especiais,
pois se assim ocorresse,
O que se presenciaria
era mais uma forma de
segmentar a sociedade.
E essa ndo é a tarefa da
educacao inclusiva. O
propésito é nao espalhar
os alunos e sim aglutinar
todos em uma mesma
metodologia de ensino,
a ponto de que todos
possamentenderocarater
social dessa técnica.

A EXECUCAO DE
UMA INCLUSAO
DEMOCRATICA

A inclusdo escolar de
criancas com necessidades
especiais é mais do que um
direito das minorias, trata-
se de uma necessidade
social. A prépria legislacao
brasileira ja vem se
posicionando acerca do
assunto. Cada vez mais
apresentando atribuicdes
e garantias aos deficientes.

Em CONCUrsos
publicos, por exemplo,
ja existe uma destina¢ao
exclusiva de percentual

OUTUBRO | 2016

aos portadores de
necessidades  especiais,
para que assim haja

realmente, uma inclusao e
o Estado Democratico de
Direito venha realmente a
existir.

O fato é que as
pessoas que apresentam
deficiéncias ou dificuldades
na aprendizagem
sofrem do ponto de vista
ético, discriminacgdes
e humilha¢des que
interferem nasuaformacao
como pessoa humana.
Segundo Alves (2003) pior
do que as dores no corpo,
limitagdes ou algo do
género € a verificacdo da
dor terrivel constante nos
olhares das outras pessoas.
Se ndo houvesse olhos, se
todos fossem cegos, entdo
a diferenca nao doeria
tanto. Ela dbi porque,
no espanto do olhar dos
outros, estd marcado o
estigma-maldi¢ao:

Voce é diferente.

Esse sofrimento,
chamado de ético-
politico, atinge individuos
por sua situa¢do social,
que sdo tratados como

sendo sem valor,
inferiores e inuteis,
bem como impedidos
de desenvolver o seu
potencial humano. A época
em que o homem detinha
um valor econémico ja foi
transbordada, ndo se fala
mais hoje - defendemos
a ideia - em valoracao
patrimonial humana, como
assim fazia na antiguidade
com 0s escravos - embora
ainda existindo escravidao
contemporanea -. O cerne
é que 0 homem evoluiu
e, por isso, deve aceitar
e responder a inclusao
escolar. Ninguém escolhe
nascer com alguma
deficiéncia. Sdo coisas da
vida.

como

Martins (1997)
entende que as
discriminacfes vivenciadas
no cotidiano educacional se
materializamempraticasde
exclusao no ambito escolar,
isto &, afetam pessoas que
OuU Ndo tem acesso a escola
ou 0 acesso € efetivado de
forma marginal.

Educar FCE - 32 Edicdo| 7
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As estruturas prediais do ambiente
escolar em concreto estao satisfazendo
ashecessidadesdascriancasportadoras

de deficiéncia fisica

E indispensavel, que
ao analisar as estruturas
prediais do ambiente
escolar, quando se refere
as criancas deficientes
fisicas, se tenha, no
minimo, uma estrutura
predial que se adeque
a cada necessidade de
cada aluno. Pois um dos
maiores problemas que
os alunos deficientes
fisicos enfrentam ¢é, na

Verificar a

importancia

verdade, o medo de se
sentirem  constrangidos
em um ambiente que a
maioria de seus amigos,
ndo possuem nenhuma
deficiéncia no corpo.

O grande diferencial
das escolas que abrigam
criancgas que Sao
acometidas por alguma
deficiéncia fisica é se
as mesmas possuem a

do

aperfeicoamento dos profissionais
no tocante a inclusao escolar dessa
parte segmentada do alunado

A logica que interessa
é se os professores
que estdao na educacdo

basica, desenvolvendo
suas atividades, Sao
aptos e capacitados
para trabalharem com

criancas portadoras de
necessidades  especiais
no ensino basico ou no
ensino de jovens adultos,
com os adultos portadores

de necessidades especiais.

Os alunos, de forma
critica, ndo estabelecem
estratégias para minimizar
a exclusao escolar, a nao
ser um meio de estarem
psicologicamente bem
preparados, para que
0S mesmos nao venham
sofrer qualquer tipo de
discriminacdo social. A

8 | Educar FCE - 3° Edicdo

edificacdo necessaria
para que a crianca possa
realizar todos o0s seus
movimentos e, com isso,
executar suas atividades.
Ocorre que essa situacao
ndao se esgota apenas
nisso, apresenta também
como intento, se as
escolas tém a disposicao
do alunado, uma equipe
de psicologos, assistentes
sociais e psicopedagogos
capazes de estudar cada
caso em especifico e todos
0os problemas decorridos
do preconceito  que
acarretam aos deficientes
fisicos.

solucdo para o problema
da exclusao escolar
pode ser resolvida com
a parceria dos pais dos
alunos discriminados e
ndo discriminados e o0s
professores da escola. O
educador e os pais devem
unificar os seus objetivos
para solucionar tal
situacdo; nao esquecendo
jamais, que uma crianca
sendo excluida do
ambiente escolar por
possuir alguma deficiéncia
fisica tera consequéncias
pelo resto de suavida, uma
vez que a infancia € uma
fase construtiva na vida de
qualquer ser humano.
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A especializacdo dos
professores na area de
inclusdo escolar €& um
bom caminho aqueles que
se relacionem com essa
situagao nas instituicdes
escolares. E ndo deixando
de fixar a importancia
de todos os agentes
envolvidos nessa situacdo
em ficar atentos nos seus
direitos garantidos pela
Constituicdo  Federativa

Brasileira.

Nesse momento, a
livre dendncia as pessoas
que  discriminam  ou
excluem socialmente
um deficiente fisico, é
um grande caminho a
percorrer. A  exclusao
escolar ¢ um problema
social, ndo resta duvida. Ao
ser analisado o processo
historico dessa situacao

CONSIDERACOES FINAIS

A realidade histérica
de qualquer tematica
proporciona estimulo ao
estudo. Esse é o papel do
produtor de conhecimento,
analisar essa realidade
e contextualiza-la a
problematica. A incluséo
escolar éalvo dediscussdes
por um vasto processo
histérico. Percebe-se a
evolucao dos estudos, no
gue tange aos métodos de
pesquisas, no momento
em que novos estudos
estdo surgindo.

A inclusdao escolar
passou a ser um tema
discutido em todo o
ambiente educacional,
apés a  promulgacao
de algumas leis
infraconstitucionais  que

OUTUBRO | 2016

tiveram fundamentos na
propria carta constitucional
brasileira de 1988, fazendo
neste ano, vinte e oito
anos de promulgacdo. E
incontestavel que todos
os profissionais da area
ja saibam da existéncia
desse termo na educacdo
mundial, bem como, na
brasileira.

Inclusao, sendo
assim, nada mais é
do que a aceitacdo de
pessoas com necessidades
especiais no  mesmo
ambiente escolar que
pessoas nao portadoras
de determinadas
necessidades  especiais.
Trata-se, mais do que
uma reforma politica, um
sentido social empregado

foi identificado as fases
esdruxulas e impiedosas
que herdamos de nossos
antepassados.  Contudo,
tem solucdo, basta que
todos da sociedade se
insiram na luta contra a
exclusdo escolar e, e, por
conseguinte, contra o
preconceito de todas as
espécies, em especial, o
geradocomoconsequéncia
da deficiéncia fisica.

as criangas (e pessoas de
um modo geral) que tem o
interesse de frequentar as
salas de aula.

Fala-se em interesse
em frequentar as salas
de aula, mas na verdade,
as criancas apenas estao
executando um direito que
lhe é atribuido na maior
lei federal encontrada
no ordenamento
juridico brasileiro, isto €,
Constituicao da Republica
Federativa Brasileira de
1988 (CRFB/88).

Os professores
que lidam com criangas
portadorasdenecessidades
especiais devem possuir
especializacao minima,
que se tornou necessario

Educar FCE - 32 Edicdo| 9
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ao processo de ensino
e aprendizado de
criancas portadoras de
necessidades fisicas.
Ndo que a deficiéncia
afete na capacidade de
pensar, refletir, escrever,

calcular, enfim, nas
atividades didaticas, de
forma direta, mas os
problemas  psicolégicos
das criancas que portam
alguma deficiéncia
fisica certamente sdo

REFERENCIAS

espantosos.

O grande problema
na atualidade é que as
escolas, além de ndo
possuirem professores
com especializa¢do na area
da educacao inclusiva, ndo
estdo também preparadas
para receber os alunos
com necessidades fisicas
especiais. Isso porque a
estrutura predial de onde
sediaoensinobrasileiro,por

ser publico, ndo apresenta
servico de qualidade. O
fato é que além de haver
uma inclusdao escolar de
alunos  portadores de
necessidades  especiais,
a escola deve também,
apresentar uma educacao
mais dinamica. O aluno
ndo se sente satisfeito
com os métodos utilizados
pelos professores, muitas
vezes, ultrapassados.
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RAPENSANDO INTERVENCOES E

PRATICAS PROFISSIONAI

NAS MEDIDAS

SOCIOEDUCATIVAS EM MEIO ABERTO

DANIELA DE FATIMA BARBOSA

Professora da rede publica do municipio de Diadema/SP.
Especialista em Medidas Socioeducativas, Educagdo Especial
e Inclusiva e Africanidades. Pesquisadora em Identidade e
Praticas Libertadoras de Educag¢do. Atua como Coordenadora
Pedagégica na mesma rede.

RAPENSANDO A ACAO
SOCIOEDUCATIVA
Conforme DAYRELL Nesse sentido, pude notar

(2005), o rap proporciona
algumas  circunstancias
centrais na construgao
da identidade juvenil. Sao
condi¢cdesque possibilitam
a construcdo de uma
determinada identidade
coletiva como jovens,
uma expressao particular
da prépria  condicao
juvenil. Outro fator de
envolvimento com o estilo
é a identificacdo com a
tematica abordada pelo
rap. Ao narrar o cotidiano
da periferia e seus
problemas num poesia
clara e direta, os jovens
passam a se identificar,
vendo nelas uma forma de
elaborar as suas préprias
experiéncias vividas.
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que, o rap poderia ser
uma grande ferramenta
projetiva no trabalho
socioeducativo com
adolescentes autores de
ato infracional. Estimulada
pelo apaixonante desafio
diario de diversificar as
praticas profissionais,
resolvi verificar a utilidade
deste estilo musical como
instrumento de expressao
acerca da realidade
psicossocial vivida por
adolescentes em conflito
com a lei, de modo a
inicialmente promover
um resgate histérico de
seu significado, amparada
pela  Lei 8069/1990 -
Estatuto da Crianca e do
Adolescente - ECA, que

Foto: Juarez Dayrell.

em seu artigo 100, dispde
que o cumprimento das
medidas socioeducativas
deve contemplar objetivos
educacionais e que tais
medidas devem garantir o
acesso as oportunidades
de superacdo de sua
condicdo de exclusdo e
a formacdo de valores
positivos para participagao
na vida social.
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MAS, O QUEEO
RAP?

Segundo ANDRADE
(1999), o rap € um dos
elementos artisticos de
um movimento juvenil
chamado hip hop.
Esse fendmeno ¢é um
movimento social dos
jovens  excluidos, em
sua maioria negros. Nos
EUA,0 movimento surgiu
nos guetos de Nova York,
numa articulacdo de
jovens negros hispanicos.
O objetivo dessa
articulacdo era diminuir
a violéncia generalizada
entre a juventude
agrupada em gangues.
Embora os jovens daquela
época, meados de 70,
conhecessem a arte da

danca - denominada
break, e a arte da
pintura denominada
grafite (dois elementos
basicos - constitutivos
do movimento hip hop),
foi somente com a

introdu¢dao do rap (nos
guetos) por um DJ (disc-
jéquei) jamaicano, que se
possibilitou as equipes
de  bailes  sugerirem
uma competicdo entre
gangues em torno da
producao artistica - o que
de imediato foi aceito.

O hip hop, embora
englobe o0s elementos
artisticos break, danca e
o grafite, pintura, é o rap,
musica, o instrumento de
maior poder e valorizacao
do movimento.

O break €é uma
danca caracterizada por
movimentos em que o
dancarinotentareproduzir
o corpo debilitado dos
soldados que voltavam

da Guerra do Vietna;
hd ainda movimentos
que copiavam as

hélices dos helicopteros
utilizados na guerra. O
objetivo dessa danca era

justamente mostrar o
descontentamento dos
jovens com relacdo a

guerra - um instrumento
de protesto simbdlico,
mas de grande significado
para a juventude daquela
e desta época.

O grafite surgiu a
principio para demarcar
o territério de acdo de
determinado grupo,
mas  ultrapassou  as
fronteiras dos guetos e
passou a embelezar a
cidade nova-iorquina.
No grafite os desenhos

também  possuem a
intencionalidade do
protesto, sao desenhos
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querevelamdor, exaltacao
do grupo, repudio a uma
forma de opressao.

O rap possui
caracteristicas  especiais
e é o elemento de maior
forca no movimento.
Alguém pode apreciar um
movimento de danca do
break ou observar uma
grafitagem, mas ninguém
resiste  a  observacado
demasiada do rap. Pode-
se até ndo gostar desse
estilo musical, mas ele
jamais é ignorado e é
exatamente o0 que o0s
hip hoppers e quaisquer
outros membros de
movimentos juvenis
almejam - querem ter
visibilidade e poder de voz
- isso basta para confortar
aidentidade juvenil desses
atores sociais.

As raizes do rap,
podem ser encontradas
entre a populacao
historicamente
escravizada tanto do Brasil
quanto dos EUA. No Brasil,
os ganhadores de pau, que
vendiam agua nas ruas de
Salvador, utilizavam-se
do canto-falado em que o
MC (mestre de cerimoénia)
conduzia o grupo. Nos
EUA, houve os escravos
das fazendas de algodao
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no sul do pais, os griots,
gue também se utilizavam
desse estilo de cantar. E
um exemplo basico da
transcendéncia negra

ndo importa onde estejam

seus descendentes, ha
referéncias a culturas
de origem africana

que permanecem por
geracoes.

Foto: Fabrica de Cultura Vila Nova Cachoeirinha

OHIPHOPEA
PERIFERIA

De acordo com
DAYRELL (2005), o hip

hop surgiu no Brasil no
inicio dos anos 80, na
capital paulista, entre
jovens de maioria negra.
Foi por meio dos bailes
e das lojas especificas
de musicalidade negra
que o hip hop passou
a ser reconhecido pela
“galera”. O baile para o
jovem negro é um espaco
fundamental de afirmacado
da sua identidade,mais do
que um simples espaco
de sociabilidade juvenil
- ndo € o simples fato
de estar com seus iguais
em idade, mas sim o de
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estar com seus iguais em
etnia, que vivenciam no
seu cotidiano as mesmas
dificuldades econémicas e
sociais.

A principio, nos inicio
dos anos 80, , os hip
hoppers conheceram o
break, e dancavam nas
pistas dos salBes de baile,
até chegarem as ruas da
capital, no pioneirismo de
Nelson Triunfo.

O grafite chegou
quase simultaneamente
ao break - e as revistas
importadas  auxiliaram
nessas novas descobertas.
Essas revistas  eram
adquiridas nas lojas da
Galeria 24 de Maio - um

espaco tradicionalissimo
de recreacdo, compras e
encontros da juventude
negra paulistana,
localizado no Centro de
Sdo Paulo. Esse espaco
é composto por um
conjunto de varias lojas de
discos, roupas e saldes de
cabeleireiros.

Mas, em meados
dos anos 80, chegou o
“tagarela” sim, o rap
nao era rap, era um ritmo
engracado, rapido e
divertido que de imediato
fora apelidado por
tagarela.

Os grupos de hip

hoppers interessados e
identificados com esse
movimento juvenil,

nascido na periferia e
cuja forca se concentra na
musica de origem negra,
passaram a pesquisa-
lo difundindo-o no pais.
Formaram grupos de
danca que se exibiam na
rua 24 de Maio, depois
da Estacdo Sdo Bento do
Metr®.

De posse de
informacdes mais
detalhadas, foram

apresentados ao rap e por
intermédiodeleinvestiram
na sua criatividade,
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passando a fazer letras
de musica cujo conteudo
expressasse a realidade
de suas vidas.

Foi assim que
surgiram os grupos de
rap do movimento hip
hop, sendo o hoje os mais
conhecidos: Racionais
Mc's, Faccdo  Central,
RZO, MV Bill e DMN, entre
outros pertencentesaesse
momento histérico de
introduc¢do, consolidacao
e proliferacdao dos ideais
do movimento no pais

GRUPO FOCAL

Partindo do exame
de algumas letras de rap
e da observacao empirica
da identificacdo de muitos
jovens e adolescentes
e considerando que na
cidade de Sdo Paulo, os
chamados Servicos de
Medidas Socioeducativas
em Meio Aberto atuam
no Sistema de Garantia
de Direitos, no eixo da
Promocdo de Direitos
a adolescentes e seus
familiares. Esses jovens,
que se encontram em
conflito com alei, recebem
orientacao e apoio, no
intuito de se encontrar

novos caminhos para a
vida, a partir a constru¢ao
de novas referéncias e
perspectivas  diferentes
das vivenciadas até entdo.

Acreditamos que, em
termos de conteudo, o rap

pode fornecer material
para um rico trabalho
socioeducativo, como

pluralidade cultural, ética
e saude.

Considerando-se
essas caracteristicas, a
utilizacao do Grupo Focal,
que pode ser definido
como uma metodologia
de investigacdo  que
tem por objetivo extrair
dados descritivos de um

Foto/Site: http://bgr.com/
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subgrupo populacional e
sua base esta na interacao
gue ocorre entre o0s
participantes, a qual se
da durante a discussao
de um tema de interesse
do investigador, pode ser
muito frutifera e garantir
boa interacao e promocao
de um juizo critico
frente ao ato infracional
cometido possibilitando
a  ressignificacdo  de
suas relacdes pessoais
e sociais, a partir de
uma acao pedagodgica
fundamentada na
valorizacdo da pessoa,
respeitando a diversidade

social, cultural e a
singularidade do
individuo.
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CONSIDERACOES FINAIS

A movimentac¢ao
dos jovens em torno da
“cultura hip hop” e, mais
especificamente o rap,
possibilita a garantia de
superar a crise social com
fatos como o desemprego,
as dificuldades escolares,
as perseguicBes policiais,
o valores da vida cotidiana.
Mas a necessidade do
fortalecimento de sua
identidade é outra vertente
a ser trabalhada. O fato de
ouvirem rap ja € investir
em sua autoestima, pois
O rap € uma mdusica de
origem negra, nascida
nas periferias, o que
ndao significa que o
conteddo da musica deva
ser unicamente nessa
tematica; o ritmo de estilo
musical por si s6 expressa
sua origem.

Assim, a utilizacéo
da mdusica rap na acdo
socioeducativa oferece aos
adolescentes e jovens um
duplo objetivo: primeiro se
fortalecem na vida grupal
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como jovens; e segundo
desenvolvem o cultivo da
autoestimarefletindosobre
as praticas cometidas:
aliadas a essa duplicidade
esta a consciéncia politica
de classe pobre e oprimida.

Na acdo pedagogica,
o grupo fortalece sua
identidade étnica e
geracional como condi¢do
paraasuperacaodomundo
da exclusao e, mais ainda,
do mundo da violéncia.
Reafirmam-se como
jovens em sua capacidade
de apresentar idéias,
compartilhar opinides e
sugerir mudangas sociais.
Promovem o  cultivo
a autoestima e a luta
pelo direito a cidadania.
Segundo MALVASI
(2010), a juventude
carrega, ao longo de sua
existéncia histérica, uma
ambiguidade: é associada a
conduta antissocial, como a
criminalidade, e ao mesmo
tempo se deposita nela a
“esperanca de um futuro”.

Nesse interim,
verifica-se que a educac¢ao
alternativa, desenvolvida
no interior do grupo, € a
responsavelpelaarticulacao
dos participantes, reflete-
se para  constituir-se.
Se queremos contribuir
para a forma¢ao humana
desses jovens, temos de
encara-los como sujeitos
que interpretam  seu
mundo, agem sobre ele e
dao sentido as suas vidas.
Por meio desse dialogo,
acreditamos, podemos
fazer dos  programas
de socioeducacdao um
espaco  mais  humano
e humanizador, uma
esperanca de vida menos
inumana. Com seus limites
e de formas diferenciadas,
o estilo rap sdo, para uma
parcela de adolescentes e
jovens, um meio pelo qual
exercem o direto a escolha,
as experimentacdes, ao
lazer e a diversdo. Enfim,
exercem o direito de serem
jovens.
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O PROFESSOR DE ARTEEO
ENSINO NA ESCOLA

O ensino da arte
propicia ao aluno a
descoberta do ato
criativo, a oportunidade
de entrar em contato
com sua imaginagao
e a possibilidade de
expressar pensamentos
e sentimentos através
de manifestacdes
artisticas. Desenvolve
potencialidades, tais como
a percep¢ao, observacao,
imaginacdo, sensibilidade
e afetividade, contribuindo
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também para a apreensao

significativa dos outros
conteudos  curriculares.
Possibilita ainda, a

construcdo de estratégias
pessoais e coletivas na
convivéncia diaria, ja que
agucam O senso critico
e o0 poder de decisdo,
condi¢des basicas para a
constru¢do da autonomia.

Partindo de
experiéncias praticas
de arte-educacdo e de

pressupostos tedricos
que fundamentaram esta
pesquisa, abordaremos
neste artigo, questdes
do cotidiano escolar,
relacionadas com a pratica
do professor de arte no
espaco escolar, buscando
abordar os seguintes
questionamentos: De que
forma deve ser conduzido
o ensino da arte em
escolas? Qual é a melhor
forma de utilizacdo do
espaco  escolar  pelo
professor de arte? Qual
€ a postura pedagobgica
adequadaparaoprofessor
de arte? Oferecendo
assim, aos professores,
a possibilidade de
reflexdo sobre sua pratica
pedagodgica e contribuir
assim para a melhoria
da qualidade do ensino
de arte ministrado e
oferecido nas escolas.
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O ENSINO DA ARTE EM ESCOLAS

O ensino da arte
propicia ao aluno a
descoberta do ato
criativo, a oportunidade
de entrar em contato
com sua imaginagao
e a possibilidade de
expressar pensamentos
e sentimentos através
de manifestacdes
artisticas. Desenvolve
potencialidades, tais como
a percepcdo, observacao,
imaginacdo, sensibilidade
e afetividade, contribuindo
também para a apreensao
significativa dos outros
conteudos  curriculares.
Possibilita, ainda, a
construcdo de estratégias
pessoais e coletivas na
convivéncia diaria, ja que
agucam O senso critico
e 0 poder de decisao,
condi¢bes basicas para a
construgdo da autonomia.
E uma 4&rea riquissima,
pois da mesma forma
que ensina conteudos
relacionados a ela,
desenvolve possibilidades
que ajudarao o aluno a
ser melhor em outras
disciplinas e em seu dia-a-
dia, enquanto pessoa.

A escola, enquanto

Arte ndo é apenas bdsico, mas fundamental na educagdo de

um pais que se desenvolve
(BARBOSA, 2004, p. 4)

ambiente sécio-educativo,
é responsavel por permitir
que os alunos tenham
acesso aos conteudos
artisticos, através de um
professor de arte, que
atuaracomoumeloentreo
estudante e as linguagens
artisticas: danca, teatro,
musica, teatro, artes
plasticas, arquitetura
etc. O contato com essas
linguagens proporcionara
ao aluno a abertura de
novos caminhos e novas
perspectivas  para a
compreensdao do meio em
que esta inserido.

Aartetemafuncaode
alfabetizar pelo olhar, dar
ao aluno a oportunidade
de  desenvolver  sua
percepc¢do e sensibilidade
diante das dar ao
aluno a oportunidade
de  desenvolver  sua
percepc¢do e sensibilidade
diante dos materiais que
estdo a sua volta em seu
dia-a-dia (anuncios em
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revistas e jornais, imagens
da internet, imagens de
filmes etc.). E necessario
que o professor de arte,
enquanto facilitador
do processo de
aprendizagem, introduza
o aluno no ato de querer
dar significacdo as
imagens que fazem parte
do seu mundo, podendo
desta forma, comentar,
argumentar e participar de
maneira critica frente as
manifestac¢des artisticas.

Sem
conhecimento em arte ¢
impossivel a consciéncia de
identidade cultural. A escola
seria o lugar em que se
deveria exercer o principio
democrdtico de acesso a
informagdo e  formagdo
estética de todas as classes
sociais (BARBOSA, 2003, p.
33).

O ensino de arte deve

preparar o aluno para o
exercicio da percepcdo do
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mundo, como espaco de
reflexao e de possibilidade
de transformacdo do
cotidiano. Este preparo
deve ser adequado a vida
do aluno e da comunidade
e meio social ao qual esta
inserido. A disciplina Arte
deve devera garantir
que o aluno conheca
e vivencie aspectos
técnicos, inventivos,
representacionais e
expressivos em musica,
artes visuais, desenho,
teatro, danca,  artes

audiovisuais. Para isso é
preciso que o professor

organize um trabalho
consistente, através de
atividades artisticas e

um programa de teoria
e historia da Arte, inter-
relacionados com a
sociedade e 0 meio em
que os alunos vivem.

F possivel atingir
um conhecimento mais
amplo e aprofundado
da arte, incorporando
acdes como: ver, ouvir,

A UTILIZACAO DO ESPACO ESCOLAR

Geralmente 0
professor de arte tem
gque moldar suas aulas
de acordo com o espaco
que lhe é cedido, poucas
escolas oferecem uma
sala ambiente propicia
para a pratica artistica. A
sala utilizada geralmente
€ a mesma que O
professor divide com
todos os professores,
e no caso da area
artistica isso gera alguns
problemas e dificulta
algumas  possibilidades
de trabalho. A disposicdo
das mesas e cadeiras na
sala de aula muitas vezes
nao permitem a interacao
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mover, sentir, pensar,
descobrir e expressar, a
partir dos elementos da
natureza e da cultura,
analisando, refletindo e
transformando. A arte
deve ser passada para
todos os  estudantes
com essa abrangéncia,
para que estes possam
perceber esteticamente
o0 mundo em que vivem,
saibam compreendé-lo e
nele atuar.

Sentir tudo de todas as maneiras, viver tudo de todos os lados,
ser a mesma coisa de todos os modos possiveis ao mesmo
tempo, realizar em si toda humanidade de todos os momentos.
Num s6 momento difuso, profuso, completo e longinquo

Alvaro de Campos (In:RICHTER, 2004, p. 3).

necessaria para uma aula
de Artes. E importante
que o espaco da sala de
aula seja considerado
um espaco flexivel, com
multiplaspossibilidadesde

organizacdo, resultando
numa aula prazerosa
e produtiva, quando

as atividades forem
realizadas na sala de aula,
esta deve ser preparada

de forma a estimular a
producdo, possibilitando
a investigacao, a
manipulacdo e a criacao.

O ambiente deve
ser iluminado, alegre e
atraente e, se possivel,
estar préoximo de pias
com agua para facilitar
a limpeza dos materiais
de trabalho. No caso de
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pinturas, caso nao haja
pia no espaco cedido, o
professor podera forrar
previamente as mesas
com jornal, para facilitar
o desenvolvimento do
trabalho, assim como
pedir para que os alunos
tragam recipientes para o
armazenamento de agua
e retalhos para a limpeza.

A disposicdao das
mesas na sala variara
ndo s6 em funcdo de
atender as necessidades
da estratégia a ser
desenvolvida, tendo em
vista as atividades, como
também de se ter um
ambiente estimulador e

renovado. Espacos livres
para o transito dos alunos
sefazem necessarios, para
que elas possam apanhar
e guardar materiais e
também se comunicar
com o0s companheiros
enquanto trabalham.

O ambiente devera
estar provido de varais
ou secadores e de painéis
que serao  dispostos
estrategicamente pela
sala, de modo a ndo
atrapalhar a mobilizacao
natural dos alunos.

Os espacos da escola
poderdao ser utilizados
também como ambientes

O PROFESSOR DE ARTE

O professor de Arte é responsavel

Uteis: muros, paredes,
portas, patios, corredores
etc. Nao apenas para
exposicdo de trabalhos,
mastambémparaapropria
realizacdo da atividade.
O professor pode levar
seus alunos para pintar
no patio, na quadra ou
mesmo desenhar em
ambientes abertos em
dias agradaveis. Estas
experiéncias ajudam
a quebrar a rotina da
mesmice da sala de
aula e enriquecem a
possibilidades de criacao
e integracdo do aluno com
o todo.

A arte na educagdo afeta a invengdo, inovagdo e difusdo de

novas idéias e tecnologias, encorajando um meio ambiente

inovado e inovador
(BARBOSA, 2004, p. 2).

organizar

seu

trabalho de forma

pelo sucesso do processo que ajudara
o0 aluno a melhorar e desenvolver sua
sensibilidade, assim como os saberes
tedricos e praticos.

O desafio do professor é

20 |Educar FCE - 3° Edicio

compromissada contribuindo para a
melhoria da qualidade do ensino da
Arte. Para desenvolver este trabalho
compromissado com eficiéncia e se
preparar, o professor deve praticar
acdes como:
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« Reflexdo pratica e tedrica, mediante a capacidade de gerar conhecimento
pedagdgico por meio de sua pratica educativa;

« Troca de experiéncias entre profissionais da area, aumentando a
comunicac¢ao, a discussao e o aprofundamento de reflexdes, na busca de
praticas diferenciadas;

« Desenvolvimento profissional mediante o trabalho em conjunto para a
transformacao da pratica educativa;

« Buscadaautoformacado proveniente da participa¢ao de cursos, da busca
de informacdes, pensando na sua formacao continuada e na qualidade do
ensino passado para os alunos.

« Visitas a espacos artisticos como museus, monumentos histéricos,
centros culturais etc., também sao importantes para o desenvolvimento da

acao profissional e do enriquecimento das aulas.

O preparo deve ser
continuo,assimoprofessor
terd pleno dominio de
sua area, sabera escolher
0S conteudos mais
importantes e relevantes,
contribuindo de forma

significativa para a
formacao artistica dos
alunos.

Para desenvolver um
bom trabalho, o professor
precisa descobrir quais
sao oS interesses,
vivéncias, linguagens
e praticas de vida de
seus alunos. Conhecer
os estudantes, na sua
relacdo com o proprio
Brasil e com o mundo, €
o ponto primordial para
um trabalho de educac¢ao
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em arte que realmente
tenha significado na vida
do aluno e na sua relacdo
com seu meio social e
cultural. E nessa relacdo
com O meio que Os
alunos desenvolvem suas
experiéncias estéticas e
artisticas.

Este é 0
compromisso da arte na
educagdo desde a infdncia:
educar a sensibilidade para
que a crianga possa jogar
com os possiveis do humano
no espaco e tempo de sua
cultura. Significa perseguir a
experiéncia poética e estética
como experiéncia de formag¢do
e  transformagdo, como
acontecimento da pluralidade
e da diferenga, como aventura

em direcdo ao desconhecido
como produg¢do infinita de
sentidos

(RICHTER, 2004, p. 21-22).

O arte-educador, deve,
portanto, buscar a educagdo da
sensibilidade, ajudar os alunos
a tornarem-se mais flexiveis na
sua relacao com as possibilidades
de interpretacio e criagdo,
favorecendo desta forma a
aprendizagem. Deve refletir sobre
si mesmo, sobre seu trabalho,
sua pratica, estar sempre em
busca do seu desenvolvimento,
conciliando a teoria com o
contexto social da comunidade
onde atua.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo
visa contribuir para que
0 arte-educador possa
refletir sobre seu papel
na escola e na sociedade,
realizando um trabalho
com eficiéncia, podendo
garantir aos alunos, uma
continua evolu¢dao em seu
saber fazer e apreciar,
mobilizando sentidos e
capacidades  essenciais
para o desenvolvimento -
criatividade, imaginacao,
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observacao etc. -
constituindo uma
excelente ferramenta
para um amplo

desenvolvimento
humano.

Ao ministrar suas
aula o professor expde
sua visao do que a arte
representa para ele e para
a sociedade, nascendo
dai a necessidade do
professor estar sempre
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Definir o tema dessa
pesquisa nao foi tarefa
facil. Sdo tantas questdes
gque nos incomodam em
nossa fun¢ao de educador
e, agregar todas em uma
Unica pesquisa torna-se
tarefa impossivel. Entre
contextos diversos, na
condicdo de professora
em oficinas de escolas
de tempo integral,
dirigi meu olhar, aos
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procedimentos que este
formato educacional
pode proporcionar no
desenvolvimento integral
do aluno. Testemunhei
procedimentos que me
levaram a reflexdo e
impulsionaram-me a
realizar esse trabalho. Fui
tirada de meu conforto,
quando antes de fazer
criticas ao sistema, me
foi proposto investigar

as causas que remetem
aos problemas instalados
neste  segmento  da
educacdo, e ai, formular
minhas inquietacdes por
escrito.

Apds  desconstruir
alguns conceitos
enraizados, surgiu
um movimento, uma

abertura, um lugar para a
possibilidade de organizar
as ideias. Aos poucos
0S guestionamentos
foram se configurando,
definindo o desenho de
uma paisagem maritima
de aguas mansas, mas
com ondas inquietas,
fortes e objetivas.

Percebi-me na
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posicao  extremamente
propicia de alguém que
se dispbe a perguntar
para si mesmo e a outras
fontes de conhecimento.
Posicdo que pressupde
uma curiosidade que ndo
focaliza o acerto ou o erro,
mas, a possibilidade da
descoberta. Assim, com
umolhardediscernimento
alimentado pela
curiosidade e esvaziado
do medo do fracasso ou
do ridiculo, aventurei-me
na pesquisa. Dessa forma,
esseassuntondoseesgota
aqui e propde algumas
reflexbes acerca das
questdes que permeiam
a epistemologia,
relacionada ao ensino
e a aprendizagem no
contexto das oficinas de
tempo integral.

PROBLEMA

Comprometida com
a questdo do ensino em
escola publica de tempo
integral, espaco de onde
falo no momento, como
professora de Arte e
como observadora de
transformacdes nesta
area, visualizo como
problema constante
em nosso cotidiano as

questoes:

« Sera a escola
de tempo integral
é competente para
solucionar o déficit

educacional e outros tao
graves problemas sociais
existentes no Brasil?

* Quais desafios
emergem nessa jornada?

POR QUE ESCOLA
EM TEMPO
INTEGRAL?

As escolas de tempo
integral  constituem-se,
em linhas gerais, por
experiéncias pedagdgicas
que incorporam uma
ampliacdo no numero
de horas que a crianca
permanece na escola.
Essa extensao da jornada
escolar via de regra,
justificada pelo objetivo
de redefinir o papel da
escola, transformando-a
de instituicdao responsavel
somente pelo ensino
em instituicdo também
responsavel pelo cuidado
e pela prote¢do da crianca
e do adolescente contra a
fome, avioléncia,adoenca,
a solidao e o desamparo e
o possivel envolvimento
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com a criminalidade.

A implantag¢ao
dessas propostas de
escola de tempo integral
desencadeou um intenso
debate entre educadores,
especialistas da area
e representantes do
governo. Esse debate
trouxeatonaumaquestao:
- seria a escola de tempo
integral competente
para solucionar o déficit
educacional e outros tao
graves problemas sociais
existentes no Brasil?

O presente trabalho
trouxe a tona algumas
das teses sobre as quais
se apbiam as propostas
de Escola de Tempo
Integral, com o intuito
de oferecer subsidios
Uteis a compreensao
de suas origens, seus
pressupostos tedricos e,
até mesmo, seus objetivos.

A ESCOLA DE
TEMPO INTEGRAL:
A VELHA "NOVA
PROPOSTA"

A histéria mostra
gue a proposta de escola
de tempo integral ndo
é tdao nova assim. Os
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registros indicam que as
primeiras preocupacdes
com a educacdo integral
nasceram fora da escola,
em espacos isolados ou
em ,instituicbes totais” e
~comunidades  morais”,
conforme apontado por
Arroyo (1988), destinadas
a formacdo de guerreiros,
monges,sabioseprincipes.
Contudo, ainda que as
propostas de escola de
tempo integral tivessem
sua génese fora da escola,
foi somente junto desta
que as mesmas ganharam
contornos mais definidos.

Paro et al. (1988),
numa analise histérica
da educacdao brasileira,
mostram que foi por conta
do ideario escola-novista
que surgiu pela primeira
vez, no Pais, uma proposta
de educacao integral. No
entanto, essa proposta
inicial ndo tinha o sentido
de ampliacdo da jornada
escolar e, sim, o objetivo
de alterar a funcdo social
da escola, mediante a
elevacdo qualitativa da
educacdo, com vistas a
formaro,homemintegral”
ou o ,verdadeiro cidadao”.
Tal proposta de educacao
integral, resultante do
,otimismo  pedagdgico”
vigente na época, teve o
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mesmo destino que outras
propostas caracteristicas
doperiododaEscolaNova,
ou seja, sO conseguiu
ser efetivada no seio das
classes mais privilegiadas
da populagao.

Constata-se, assim,
que nos anos 30 a
proposta de educacao

integral ainda nado tinha
seus objetivos dirigidos,
exclusivamente, as classes
populares.

Somente na década
de 50, aparecem as
propostas de educacdo
integral advogadas
para todo o ambito da
rede escolar e voltadas,
especialmente, para
as camadas populares.
Os ideais escola-
novistas de elevacao
da qualidade do ensino
se mantiveram no nivel
dessas propostas, mas as
questdes relacionadas a
outras demandas sociais

acabaram se impondo
sobre as questdes
pedagodgicas.

Nesse periodo
registra-se, conforme

apontamentos de Paro
et al. (1988), o inicio da
manipulacdo politica, por
parte do poder publico,

da func¢ao social da escola
e da expectativa da
populacdo com relacdo a
educacao e a instituicao
escolar.

Dessa forma, como
pode ser constatadas
pela literatura especifica,
as primeiras experiéncias
de educacdo integral
foram orientadas para
a formacdao da elite
pensante e da classe
dirigente; hoje, no entanto,
cadavez mais essa mesma
parcela da populacao
afasta-se das escolas de
educacao integral. Essas
escolas, por sua vez
ficam reservadas aos
filhos dos trabalhadores
e as criancas carentes e
abandonadas.

A partir da década

de 50, as mudancas
provenientes da
urbanizacao, da
industrializacao, e
determinadas pelo

capitalismo, deflagram a
discussdo sobre avalidade
da escola de tempo
integral, nos moldes da
época.

Os tradicionais
internatos  particulares,
vistos como sustentaculos
do saber erudito, da
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ética e da moral, foram
se esgotando diante
das novas exigéncias
das classes dominantes.
Assim, como destacado
por Paro et al. (1988),
esse ideario transferiu-
se para as escolas das
classes populares, desta
vez sob o patrocinio do

poder publico, ficando
reservado as escolas
dos segmentos mais

privilegiados da populacao
a transmissdo do saber
resultante das mudancas
socioeconémicas e

culturais  vigentes no
Pais. “Disso se conclui
que, no passado, as
elites dominantes

‘humanitariamente’,
propdem o recolhimento
e a educacdo dos jovens e
criancasqueameacamseu
bem-estar e seguranca”
(idem, ibidem).

No Brasil, assim
como em muitos paises,
a tendéncia da escola
de tempo integral ganha
forca, a medida que
coincide com o desejo
da classe operaria de
ascender socialmente.
Nesse sentido, 0
diploma e a frequéncia
a escola  funcionam
como mecanismos
de preparagdo para o

mercado de trabalho.
Neste particular, a escola
serve, também, como
ressaltado  por  Arroyo
(1988), de ,ponto de parada
obrigatéria” dos jovens
que precisam esperar
muito tempo para serem
absorvidos pelo mercado
de trabalho.

Essas consideracdes
trazem luz a alguns pontos,
pois esclarecem que o0s
motivos que aproximam
jovensdasescolasdetempo
integral ndo coincidem com
a preocupacdo de muitos
educadores e pais com a
formacao integral do corpo,
da mente e do espirito
dos jovens, conforme
as propostas iniciais de
Condorcet, ou segundo a
visdo ,rousseauniana”, pela
qual a educacao seria um
processo preventivo, que
deveria  proteger/atrasar
a insercao da crianca no
mundo. A aproximacao
das criancas as escolas
de tempo integral se deu,
na verdade, segundo as
necessidades impostas
pelo sistema capitalista,
que requer cidadados
formados pela cartilha do
trabalho.

Outra  caracteristica
peculiar daescoladetempo
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integral é sua capacidade
de catalisar apoio de
intelectuais e  politicos
ditos ,de esquerda” e ,de
direita”.

A esse  respeito,
Oliveira comenta que cada
secretario da educacao, ou
mesmo cada governante,
qguer marcar sua presenca
com, pelo menos, uma
obra que cause impacto
junto aos eleitores. A
escola de tempo integral
aparece sempre aos olhos
de um governante como
uma proposta ,ousada
e econdmica” que, num
mesmo ,golpe de pena”,
pretende resolver, através
da escola, os problemas
de educacdo, seguranca,
saude, alimentacdo e
habitacdo das criancas,
sobretudo aquelas
oriundas classes
populares.

das

Dessas  colocagbes
pode-se apreender uma
grave constatacdo, que
aponta para o Estado como
propositor da  politica
educacional,apartirdeuma
tese fragil que pressupde
a escola e os professores
como panacéia para todas
as mazelas sociais vigentes
no Pais.
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PRESSUPOSTOS DA ESCOLA INTEGRAL:
REDENTORA DOS PROBLEMAS DA

HUMANIDADE

O eixo central das
propostas de Escola de
Tempo Integral relaciona-
se também com a teoria
da escola redentora, visto
que em tais propostas
a verdade, o saber, a
cultura e a bondade sao
caracteristicas reservadas
a0 espacgo escolar e aos
mestres formadores/
reformadores de
personalidades.

Conforme apontado
por Paro et al. (1988),
a légica das escolas de
tempo integral parece ter
caminhado no sentido de
reintegrar a sociedade
as criancas provenientes

das camadas menos
favorecidas da
populacdo, papel este
que as instituicbes e
entidades sociais ndo tém
conseguido realizar com
éxito.Nesse pontodevista,
fica reservada a escola a
funcdo de recuperar as
criancas que, vitimadas
pelo ,infortunio”, estao
marginalizadas do
convivio social sadio.

Torna-se encargo da
Escola de Tempo Integral,
segundo pressuposto,
resgatar essas criancas,
através de estratégias
de transmissdao de novos
habitos, valores e novas

ESCOLA PUBLICA, UNIVERSAL E
GRATUITA: UMA POLITICA EDUCATIVA

Segundo Zanotti
(1972), a tendéncia da
escola redentora da
humanidade ganha corpo
no século XIX, o século do
racionalismo cartesiano,
do experimentalismo de
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Bacon e do positivismo de
Comte.

A essas concepc¢oes
somam-se as ideias
filoséficas e politicas que
destacam a democracia,

atitudes e crencas.

Sobre tais colocag¢des
é oportuno ressaltar, que
o éxito de tais tarefas
e funcbes reservadas a
Escola de Tempo Integral
parece duvidoso. Isto
porque uma proposta
que considera a pobreza,
o abandono, ou a
marginalidade do menor
como questdes oriundas
do ,infortunio” ou da
.fragueza de carater” é
uma proposta ,capenga”
em sua esséncia, que nao
se sustenta, na medida em
que se toma recorrente,
na incapacidade de
solucionar os problemas
sociais que tém como
determinantes processos
estruturais ligados ao
modelo econdmico que
percorre e estratifica o
todo de nossa sociedade.

a igualdade e a liberdade
como ideais a serem
perseguidos por
todos. Contudo, para
que a sociedade se
organizasse e a soberania
se consolidasse, uma
necessidade anterior se
impunha.

Tal necessidade esta
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ligada a construcdo de
uma unidade nacional
e de um sentimento de
adesado e respeito a patria.
Em outras palavras, era
preciso que o idioma fosse
unificado, que uma,lingua
oficial” fosse implantada
para que o povo pudesse

participar das decisdes
politicas. Com esse
movimento  nasce O

sistema educacional e
0 que Zanotti chama de
,estado cultural”.

Para conseguir
resultados com a
empreitada de levar
instrucdo ao povo, surge
a escola publica, universal
e gratuita, e consolida-
se, assim, a politica
educativa. Isto significa
que, desde os primordios
da escola publica, a esta
mesma, assim como aos
professores, sempre
esteve associada a idéia

de ,cruzada politico-
ideologica”, através
da qual se esperava
conseguir a necessaria

unidade nacional.

Assim, a partir da
segunda metade do
século passado, o Estado
Moderno fez nascer, de
modo triunfalista, a escola
que tinha como funcdo

redimir os homens do seu
duplo pecado historico:
a ignorancia — miséria
moral e a opressao —
miséria politica (ZANOTTI,
1972, p.22-23).

Zanotti destaca que a
tese da escola redentora
da humanidade pode ser
considerada universal
posto que seu surgimento
ocorreu, ainda que
com diferenciacbes
conjunturais, em muitos
paises como Argentina,
Franca e Italia.

Em meados do século
XX, no Brasil, através do
movimento da Escola
Nova surge o anseio por
mudancas e melhorias
no ensino e na escola, de
modo que esta pudesse
cumprir, com mais
eficiéncia, sua missdo
de salvar a populacdo
da ignorancia. Contudo,
é a partir da década de
80, com a criacdo dos
Cieps, Profic e Ciac, que
se identifica, no Pais,
um revigoramento da
tese da escola redentora

dos problemas da
humanidade.
Isto mostra que,

no cenario educacional,
assim como no cenario
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politico-ideologico, a
escola e a educacao
continuam aparecendo e
reaparecendo, aos olhos
dopovo,comoaredentora,
ou em outras palavras,
como o Unico meio atraves
do qual se torna possivel
ascender socialmente. E é
no seio da tese da escola
redentora da humanidade
que se esconde uma
das mais resistentes
contradi¢bes da educacao
contemporanea, pois,
apesar de  aparecer
como aspiragao de
ascensao de uma classe,
a escola ja nasce seletiva
e reprodutora, isto &,
em condi¢cdes normais a
educacdo nao consegue,
sozinha, efetivar a garantia
de promoc¢do social. Essa
contradicdao fundamental
e inerente a escola tem
sido continuamente
mascarada na pratica
politica e no discurso
liberal que, por néo
conseguir resolvé-la,
a reduz a um nivel de
discussao primario. Nessa
discussdo, o problema
da escola seletiva e
reprodutora é tratado
como inadequacdo de
métodos e programas de
ensino, desqualificacao de
professores e ineficiéncia
do sistema escolar.

OUTUBRO | 2016



Educar FCE

O DESENCONTRO ENTRE A ESCOLAE
OS ALUNOS DAS CLASSES POPULARES

A chegada das classes
populares a escola, como
regra € nao mais como
excec¢ao, trouxe inumeras

novidades e, com elas,
dificuldades  para as
instituicoes.

Os baixos

investimentos e a rapidez
da expansdao do sistema
tornaram  corrente a
percepcdo de que a
escola brasileira seria, na
maioria das vezes, uma
instituicdo ineficaz, com
insuficiéncia de recursos,
pessoal mal preparado e
mal remunerado e com
baixa capacidade de
planejamento e inovacao.
Mas é possivel, também,
olha-la de outro angulo.
Sua difusao nos ultimos 50
anos atesta a demanda da
sociedade e a expectativa
da populacdo de que ela
possa cumprir um papel
educativo relevante.

De 1965 a 1990, o
ndmero de matriculas na

educacdo  fundamental
teve um crescimento
anual, ininterrupto,

que variou entre 3% e
4%. Somente a partir
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de 1990, passou-se a
observar uma tendéncia
de reduc¢do causada pelo
fato de a matricula bruta
ter atingido 100%. Ja as
taxas de matricula liquida
evoluiram de 80% em
1980 para 84% em 1991
e 96% em 2003 (Oliveira,
2007).

A manutencdo desse
ritmo de crescimento por
tao longo periodo deveu-
se a uma energia social,
relacionada a urbanizacao
gue impulsionou e ainda
impulsiona a constru¢ao
de umsistema abrangente
de educag¢do basica no
Pais.

A despeito de todas
as criticas, pertinentes
ou ndo, a importancia da
escola para a sociedade
brasileira fica evidente
quando se observa que
quase todos os programas
sociais desenvolvidos
por diferentes governos,
muitos dos quais vieram
a se fundir no atual
Programa Bolsa Familia,
passam por ela. Isso por
que sua capilaridade
é Unica entre todas as

demais instituicdes,
publicas ou particulares.
Mesmo as organizacdes
de comunicacdo de massa,
principalmente  cadeias
de televisdao e radio, e
algumas organizacgdes
religiosas, que tém grande
alcance em todo o Pais,
nao estabelecem com
a populacdo a relacdo
organica, pessoal e
duradoura, tal como o faz
a escola.

Num pais de imenso
territério, como o Brasil, 0
Estado se faz presente por
meio dela de maneira mais
eficaz. Portanto, mesmo
que sejam consideradas
as evidentes fragilidades
da escola publica, parece-
nos que ela tem sido
alvo de um processo,
muitas vezes leviano,
de desmoralizagcdo, em
geral levado a cabo pelos
que dela nao se utilizam.

Propor a relativizacao
de uma avaliacao
radicalmente negativa

dessa escola serve, nao
para aplacar criticas, mas
para melhor direciona-
las. Para o tema aqui
focalizado, a fragilidade

da escola publica, real
ou imputada, € um
importante elemento

de anadlise, j& que pode
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elucidar sentidos nos
projetos de ampliacao do
tempo, que ndo investem
no interior delas e buscam
outras instituicdes sociais
ou solucdes externas a
elas.

Entretanto, nao
se trata de negar que
existe um desencontro
entre a escola, tal
como ela é e criancas
e jovens das classes
populares. As tentativas
de compreensao dos
motivos pelos quais 0s

impactos da escolarizacao
dessas camadas da
populacdo nao sao, ainda,
os esperados emrelacdo a
aspectoscomoousopleno
da linguagem escrita, a
melhoria das chances de
insercdo no mercado de
trabalho ou a formacdo da
cidadania, seguem muitos
caminhos socioldgicos e
pedagodgicos.

Um dos aspectos a
serem ressaltados é que
grande parte dos alunos
que estdao cursando o

NEM TUDO ESTA PERDIDO: PONTOS
POSITIVOS DA PROPOSTA DE ESCOLA
EM TEMPO INTEGRAL

Considerando  que,
outros pontos de Vvista
apdiam o programa de
escola Integral, como as
pesquisas desenvolvidas
sob a coordenacdo de
Brandao (1979) sobre os
processos de producao
de qualidade do ensino
possibilitaram identificar
algumas condicdes
que justificariam uma
proposta de escola em
tempo integral:

- tempo acrescido
de exposi¢cao ao universo

escolar, sobretudo as
criancas das camadas
populares, cujas familias
de origem ndo tiveram
acesso a escolaridade
fundamental para apoia-
las no acompanhamento
das atividades escolares;

- recurso para a
orientacdo do estudo
(estudo  dirigido) nas
leituras, nos processos de
fixacdo da aprendizagem,
na utilizacdo de recursos
para o0 aprimoramento
da linguagem - resumos,
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ensino fundamental
publico, nesta primeira
década do século 21, tem
pais e avds com percursos
escolares curtos. Nessa
mesma geracdao € ainda
precario o vinculo dos
jovens com a escola,
principalmente do 6° ao 9°
ano (antigas 5% a 8% séries).
O trabalho exerce sobre
eles e suas familias, uma
atracao mais forte do que
a exercida pela escola que
Ihes é oferecida.

sinteses e resenhas;

- condicbes de
atendimento diferenciado
a grupos com habilidades

ou dificuldades
especificas;

- condi¢Bes para
0 desenvolvimento

no espaco escolar de
trabalhos em equipe
e projetos coletivos de
professores e alunos,
envolvendo grupos de
diferentes faixas etarias;

- condi¢bes para
a habilitagao dos
estudantes em estratégias
de pesquisa (bibliografica
e/ou tematica, seja nas
bibliotecas ou na internet)
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sob a orientacdo de
professores;

- condi¢bes para
o desenvolvimento de
projetos interdisciplinares
combinados com as areas
de artes, educacao fisica,
etc.

- condi¢bes para
praticas desportivas e
culturais que oferecam
recursos especificos e de
qualidade em areas em
que normalmente ndo
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O PAPEL DA GESTAO _
ESCOLAR NA EDUCACAO

INCLUSIVA

Nos dias atuais, o
papel da gestdo escolar

é de fundamental
importancia dentro
da escola, pois podera

desenvolver mecanismos
que contribuam no
processo ensino-
aprendizagem voltados a
inclusdao dos alunos com
deficiéncia. Desta forma,
€ necessaria a discussao
constante desse tema
para a melhoria e criacao
de sistemas que facilitem
0 acesso a escola publica
e regular por todos os
educandos.

O estudo desse tema
tem como  proposta,
mostrar a importancia
do gestor no processo
inclusivo, dentro da escola
na qual atua, detectando
seus problemas,
mostrando os caminhos a

ELTON VICENTE DA SILVA

Professor de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental | da
Prefeitura do Municipio de Sdo Paulo na EMEI Maria Montessori
- Diretoria Regional de Educacdo Itaquera

serem percorridos e desta
forma, evidenciando como
a educacao inclusiva pode
contribuir para diminuir
as diferencas existentes
no ambito escolar,
intermediando as rela¢des
entre esses educandos,
professores, funcionarios
e a comunidade escolar

em geral. O papel
do gestor é Vviabilizar
oS conhecimentos
necessarios para que
se possa desenvolver
um trabalho inclusivo
proveitoso, leve e

significativo para aqueles
queestaoenvolvidosnesse
processo, elaborando
propostas que facilitem
o trabalho pedagédgico e
que permitam a insercao
desses alunos em toda a
rotina escolar.

Além disso, é
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importante oferecer as
condicdes necessarias
para que a inclusao seja
feita na escola de modo
a atender em igualdade
de condi¢bes todos os
alunos, possibilitando
ao professor, utilizacao
dos mais diversos
recursos pedagogicos,
acompanhados por uma
formacao continuada
para aqueles que estdo
envolvidosnesseprocesso.
Assim sendo, com um
trabalho articulador, que
envolva os diferentes
segmentos do espaco
escolar, objetiva-se que
a educacdo inclusiva se
torne um processo cada
vez mais presente.
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A CONCEPCAO
DE EDUCACAO
INCLUSIVA

Ao  falarmos da
concepcao de educacdo
inclusiva, devemos
nos aprofundar no seu
historico geral, isto &,
como surgiu esse termo,
qual a sua finalidade,
seus objetivos e como
o gestor, que é o foco
desse trabalho, pode ser
0 intermediario nesse
processo, ou seja, de que
forma ele pode atuar,
para efetivar a inclusao no
ambito escolar.

E nesse sentido, que
a educacao ao longo das
décadas vem sofrendo
diversas transformacdes
quanto a sua forma de
organizacdo, estruturagao
e seus modelos de
ensino. Principalmente na
década de 90, época que
apresentou significativas
mudanc¢as de concepg¢ao
nessa area (inclusao).
F nessa 6tica, que a
UNESCO no ano de 1990,
realizou a Conferéncia
Mundial de Educacao
Para Todos, na cidade de
Jomtien - Tailandia, com
a participacdao de varios
paises, dentre eles o Brasil,
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no qual foram debatidos
temas relacionados com
a educagdo mundial.
A UNESCO foi a maior
incentivadora das varias
mudancas ocorridas na
area educacional, pois
na sua visao, era a partir
da educacdo que se
planejaria  diminuir as
desigualdades existentes
em todo o mundo.

Dentre os temas
debatidos, a educacao
inclusiva apareceu com
grande destaque, e ao
final dessa Conferéncia foi
elaborado um documento
denominado “Declaracao
de Educacdo Para Todos”,
que teve a funcdo de
propor politicas publicas
para a melhoria da
educacdo no mundo e,
em especial no tocante a
inclusao.

A partir desse
encontro, a educacdo
inclusiva comecou a ser
vista de forma diferente
e com uma visao voltada
essencialmente a
aceitacdo das diferencas
na escola regular e na
propria sociedade, pois
num passado ndao muito
distante, ao pensar nessa
qgquestdo, a visao era
bem diferente da que

temos hoje em dia. Esses
alunos especiais eram
colocados em escolas
especiais, as chamadas
escolas segregadas,
ndo possibilitando que
0S mesmos tivessem
um contato direto com
aqueles  alunos  que
eram considerados
“normais”. De acordo com
o documento elaborado
nessa Conferéncia, a
educacdo inclusiva:

(..)ndo  pretende
integrar as criangas com
necessidades  especiais  as
classes regulares, mas permitir
o convivio com as diferengas;
ndo visa unicamente 0S
deficientes, mas também os
imigrantes, os meninos de
rua, os delinquentes (...)
(UNESCO, 1990)

Além desse
documento, a educacdo
especial também
é assegurada na
Constituicao de 1988 e é
mais bem detalhada na
Lei Federal 9394/96, a
chamada Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao
Nacional, definindo no
Capitulo V:
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Art.58 Entende-se por
educagdo especial, para os
efeitos desta Lei, a modalidade
de educacgdo escolar, oferecida
preferencialmente na rede
regular de ensino, para
educandos  portadores  de
necessidades especiais.

§1° Havera, quando
necessario, servi¢os de apoio
especializado, na escola
regular, para atender as
peculiaridades da clientela de
educacgdo especial.

$2°0 atendimento educacional
sera feito em classes, escolas
ou servicos especializados,
sempre que, em fungdo das
condi¢oes  especificas  dos
alunos, ndo for possivel a sua
integragdo nas classes comuns
do ensino regular.

§3° A oferta da educagao
especial, dever constitucional
do Estado, tem inicio na faixa
etaria de zero a seis anos,
durante a educagdo infantil.

Além disso, cabe
destacar que cada Estado
Brasileiro tem livre
poder para organizar
as suas escolas para o
atendimento aos alunos
com deficiéncia da
maneira que entenderem
que seja melhor, desde
que nao descaracterizem

a proposta inicial da LDBN
9394/96.

Segundo  Mantoan
(2004, p.19), “Se o que
pretendemos € que a
escola seja inclusiva, é
urgente que seus planos
se redefinam para uma
educacdo voltada para a
cidadania global, plena,
livre de preconceitos e
que reconheca e valorize
as diferencas”.

E  nesse sentido
que as escolas devem
ser reestruturadas
para disponibilizar uma
educacdo que atenda
aos interesses de todos,
conforme incentivo da
UNESCO e, que tenham
a participacdo direta
de toda a comunidade
escolar na elaboracdo de
diretrizes que possam ser
incorporadas ao projeto
pedagdgico da unidade,
sendo concretizadas na
pratica.

Neste ponto, a
educacao inclusiva
encontra obstaculos
no seu caminho que

precisam ser superados, a
reestruturacdo tanto fisica
quanto metodoldgica
do ensino é uma das
formas para eliminar
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esses obstaculos, que sdo
constantemente citados
por diversos autores que
trabalham nesta area, e
um dos principais deles
M. Ainscow diz:

(.) ndo  sdo
incompativeis a ampliacdo da
oportunidade de estudos e a
reestruturacdo  da  educacdo,
mesmo porque essaultimapode ser
realizada com escassos recursos
financeiros, ou seja, discutir — e
implementar — essa proposta de
educacdo ¢ mais uma questdo
politica do que economica. (1997,
p.281)

Segundo Ainscow
(@apud  Crochik, 2002,
p. 282), ha alguns

pressupostos que devem
ser vistos com atencao
quando falamos em
educacao inclusiva, que
Sdo:

1. Os alunos nomeados de
portadores de necessidades
especiais devem ser
considerados ~ como um
estimulo a criagcdo de um
ambiente rico e diversificado.
Combate-se, portanto, a
homogeneizag¢do das classes
regulares, que tem em vista
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as competéncias cognitivas,
motoras e sensoriais dos
alunos.

2. Visa-se o desenvolvimento
do curriculo pela classe e ndo
dos alunos individualmente
considerados, o que envolve
a utilizacdo de recursos, em
geral pouco wusados, como
o aprendizado por pares,
0 trabalho cooperativo,
atividade essa que a literatura
de psicologia social indica
ser tambem importante no
combate ao preconceito. Os
professores devem trabalhar
em conjunto no planejamento
e desenvolvimento das
atividades escolares, trocando
experiéncias e refletindo sobre
elas.

3. A improvisagdo  dos
professores é necessaria tendo
em vista as dificuldades que
surgem. Assim, o planejamento

das atividades deve ter alguma
flexibilidade.

4. A cultura escolar,
obviamente, deve ser favoradvel
a esse tipo de ensino.

Para ser realizada
com sucesso, a educacdo
inclusiva deve envolver
todos os profissionais da
escolaque convivemdireta
ou indiretamente com
esses alunos, por meio
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de uma conscientizacao
efetiva, que garanta a
participacdo coletiva nesse
processo. Defendendo
este ponto de Vvista,
Crochik (2002, p.282) diz
gue sem a participacdo de
todos“(...)ndo ha proposta
educacional que possa ser
bem sucedida”.

Outra importante
diferenca quando falamos
em educacao inclusiva
€ com relacdo ao termo
integracao. A integracao
é quando ha todo um
processo para a inserc¢ao
do aluno com deficiéncia
no ambiente  escolar
mais adequado as suas
necessidades, podendo
ocorrer em classes
regulares ou em escolas
especializadas, conforme
o0 seu tipo de deficiéncia.

A integracdo
escolar pode ser entendida como
o “especial na educag¢do”, ou seja,
a justaposicdo do ensino especial
ao regular, ocasionando um
inchago desta modalidade, pelo
deslocamento de profissionais,
recursos, metodos e técnicas da
educacdo especial as escolas
regulares. (Mantoan, 2004, p. 23)

Com relagdo ao
termo inclusdao, quando
concebido de forma mais
direta, deve ser entendido
no sentido amplo: “todos
os alunos, sem excecao,
devem frequentar as salas
de aulado ensino regular”.
(Mantoan, 2004, p. 24)

Essa € uma forma
de aproximar as diversas
diferencas em sala de
aula, que devem ter
O seu sistema escolar
estruturado de acordo
com as peculiaridades
desses alunos, além de
também requerer uma
mudanc¢a de postura dos
profissionais de educacao,
em especial dos gestores
e professores, que
independente do aluno a
ser incluido, deve encarar
iISSO como um novo
desafio, que dependera
de disposicdo e aceitacdo,

para que a inclusao
aconteca de forma
efetiva, assegurando

a socializacgo e a
aprendizagem, dentro das

possibilidades de cada
um.

Cabe questionar
alguns aspectos
relevantes, guando

falamosdadisponibilidade
que o gestor precisa para
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se adequar a essa nova
demanda, que tipo de
disponibilidade €& essa?
Como o gestor pode
buscar alternativas para
trabalhar com os alunos
com deficiéncia em sua
escola? E como oferecer
mecanismos  suficientes
para que o professor faca
esse trabalho de inclusao?

O gestor deve teruma
visdo global de todas as
diferencas que possui em
sua escola, respeitando-
as e trabalhando cada
uma de forma que
todos participem desse
processo, em que nao s6 o0
professor, mas os préprios
alunos respeitem os seus
colegas deficientes, nao
deixando criar entre eles
um processo de exclusao
daqueles que eles acham
“diferentes” ou“anormais”.
Nesse sentido, o professor
é o principal articulador
desse processo inclusivo.

Cabe salientar
também, que nao
devemos deixar de lado
a parte psicolégica e
emocional desses alunos.
Conforme cita Crochik:

“(..) deixar mais
uma vez de lado os sentimentos
individuais, se ha dificuldades
de relacionamento, por exemplo,
essas deveriam ser discutidas, e
ndo fazermos de conta que sao
meros problemas  individuais”.
(Crochik, 2002, p. 288)

Cada vez mais
presente no dia-a-dia
das escolas brasileiras, a
educacdo inclusiva “(...)
deveria ser discutida
como a possibilidade
de tentarmos, ainda
que com os limites
sociais estabelecidos,
uma educacdo que
auxilie a construcdo da
humanidade (...)". (Crochik,
2002, p. 296)

Destaforma,devemos
viabilizar momentos nos
quais possamos valorizar
essas pessoas que
apresentam algum tipo
de deficiéncia, tanto fisica
como educacional, para
gue possam desempenhar
0 seu papel na construcdo
da sociedade, com as
mesmas  oportunidades
das pessoas que ndo
possuem nenhum tipo de
deficiéncia.

O trabalho com
as diferencas deve ser
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heterogéneo, em que o
professor possa utilizar
essas diferencas para
desenvolveroseutrabalho
com toda a sua sala de
aula, aproveitando todas
as potencialidades de
cada um desses alunos no
seu trabalho pedagégico,
proporcionando a
esses alunos, que um
ajude ao outro, que
porventura apresente
algum tipo de dificuldade
no aprendizado ou na
adaptacdo ao ambiente
escolar.

Além disso, é
importante o professor
respeitar o ritmo de
aprendizagem de cada um
desses alunos, e também,
respeitar todas essas
diferencas existentes,
pois desta forma, estara
contribuindo para
construir um ambiente
inclusivo.
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A ESCOLA NA EDUCACAO INCLUSIVA

Para poder conhecer
de perto se a inclusao de
criancas com deficiéncia
acontecedefatoemnossas
escolas ou, se é apenas
um processo ilusério, que
ainda esta longe de se
tornar uma pratica efetiva,
é preciso analisar como
esse processo de inclusdo
podera ser realizado
dentro do espaco escolar
e, como acontece na
escola citada.

Segundo  Mantoan
(2004), desenvolver um
novo olhar, mais reflexivo
o qual podera contribuir,
de formamaissignificativa,
paraaimplantacdodeuma
educacao inclusiva que
atinja também, as criancas
chamadas “especiais”, é
extremamenteimportante
para essa inclusao.

Faz-se necessario,
investigar se a inclusao
é realmente colocada
em pratica nas escolas

publicas ou privadas
que se autodenominam
“inclusivas”, buscando

conhecer de forma mais
minuciosa seus Projetos
Pedagdgicos, suas acdes e
seus trabalhos.
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Para Mantoan (2004),
o papel da escola vai muito
além de apenas incluir um
determinado aluno nasala
de aula, porque:

Nao adianta,
contudo, admitir o acesso
de todos as escolas, sem
garantir o0 prosseguimento
da escolaridade até o nivel
que cada aluno for capaz de
atingir. Ao contrdrio do que
alguns ainda pensam, ndo ha
inclusdo, quando a inser¢do
de um aluno é condicionada
a matricula em uma escola
ou classe especial. A inclusdo
deriva de sistemas educativos
que ndo sdo recortados
nas  modalidades  regular
e especial, pois ambas se
destinam a receber alunos
aos quais impomos uma
identidade, uma capacidade
de aprender, de acordo com
suas caracteristicas pessodais.
(Mantoan, 2004, p. 55)

Isso significa que
ainda segundo  esta
autora, ndo basta a escola
dizer que estd incluindo
alunos com deficiéncia

em sala de aula, é
preciso criar condi¢des
para que esses alunos
possam desenvolver
tanto a sua aprendizagem
como também, a sua
socializacdo com mundo.

Eimportante que essa
inclusdao seja feita com
a colaboracdo de todos
aqueles que convivem
com esses alunos, tanto os
pais, como os professores
e os funcionarios da
escola. Toda e qualquer
mudanca, agrada uns
e desagradam outros,
mas € fundamental que
haja um entendimento
de como esse processo
podera ser realizado, ndao
prejudicando a inclusao
desses novos alunos
nesse ambiente escolar.

A inclusdo é uma
inovagdo que implica um
esfor¢co de modernizagdo e de
reestruturacdo das condicoes
atuais da maioria de nossas
escolas (especialmente as de
nivel basico), ao assumirem
que as dificuldades de alguns
alunos ndo sdo apenas deles,
mas resultam, em grande
parte, do modo como o ensino
¢ ministrado e de como a
aprendizagem é concebida e
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avaliada”. (Mantoan, 2004, p.
57))

Mantoan (2004) cita
ainda quatro eixos que
podem facilitar que a
equipe gestora faca essa
reestruturagdo na sua
maneira de trabalhar com
a inclusao na sala de aula,
como segue abaixo:

- Recriar o modelo educativo
escolar, tendo como eixo o
ensino para todos;

- Reorganizar
pedagogicamente as escolas,
abrindo espagos para a
cooperagdo, o didlogo, a
solidariedade, a criatividade
e o espirito critico sejam
exercitados nas escolas, por
professores, administradores,
funcionarios e alunos, porque
sdo habilidades minimas para
o exercicio da verdadeira
cidadania;

- Garantir aos alunos tempo
e liberdade para aprender,
bem como um ensino que
ndo segrega e que reprova a
repeténcia,

- Formar, aprimorar
continuamente e valorizar
o professor, para que tenha
condicoes e estimulo para
ensinar a turma  toda,
sem exclusoes e excecoes.

(Mantoan, 2004, p. 59)

Cada um dos eixos
citados detalha como
a gestdo escolar pode
facilitar todo o processo
de inclusdao dos alunos
com deficiéncia, onde o
primeiro passo €& garantir
0 acesso a todos a escola.
Em seguida, a escola deve
reestruturar o seu projeto
pedagbgico, a fim de
propor mecanismos para
o trabalho educacional
com aqueles que possuem
algum tipo de dificuldade
na aprendizagem ou na
sua socializacao.

Outro fator muito
importante nesse
processo €  respeitar
todas as diferencas e
0 respectivo ritmo de
aprendizagem de cada

educando. Cada alunotem
o seu desenvolvimento
proprio, diferente dos
demais. Muitas vezes, a
inclusdo pode encontrar
obstaculos que estdo
diretamente relacionados
as diferentes formas de se
tratar os alunos. (Mantoan,
2004).
Desta forma,
Mantoan cita que:
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Superar 0
sistema tradicional de ensinar
€ um proposito que temos de
efetivar com toda a urgéncia.
Essa superagdo refere-se ao
que ensinamos aos NoOSSOs
alunos e ao como ensinamos,
para que eles crescam e se
desenvolvam, sendo seres
éticos, justos... Recriar esse
modelo tem a ver com o que
entendemos como qualidade
de ensino (Mantoan, 2004, p.
61)

Assim, ndo basta a
escola oferecer todos os
recursos para o trabalho
com os alunos com
deficiéncia, é importante
que o professor saiba
que o seu papel é o
principal desse ciclo
no desenvolvimento
educacional desses
alunos. Que o professor
deixe os preconceitos de
lado e supere todos os
obstaculos a sua volta
e trabalhe em equipe
com a coordenacdo, a
direcdo e com os demais
funcionarios da escola.

Oconviviodiarioentre
os diversos segmentos
dentro da escola como a
coordenacao pedagodgica,
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a direcdo, a secretaria e
o ambiente operacional
da escola, onde ficam os
funcionariosencarregados
da limpeza, manutencao e
preparacdao das refeicbes
que sao oferecidas aos
alunos, facilitarda essa
inclusdo, na qual todos
esses funcionarios
poderdao auxiliar esses
alunos nesse processo e
os préprios alunos que
podem ser considerados
“normais” também
podem e devem participar
do aprendizado e da
socializacao desses alunos
com deficiéncia.

Desta forma, é
importante que  esse
processo possa obter os
resultados esperados
e devem ser citados no
projeto pedagégico da
escola. Segundo afirmou
Mantoan (2004, p. 63):

Tem-se um
ensino de qualidade a partir
de condicoes de trabalho
pedagogico que  implicam
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formagdo de rede de saberes e
de relagoes, que se entrelacam
por caminhos imprevisiveis
para chegar ao conhecimento,
existe ensino de qualidade
quando as agoes educativas
se pautam na solidariedade,
na colaboracao, no
compartilhamento do processo
educativo com todos os que
estdo direta ou indiretamente
nele envolvidos

O projeto pedagégico
quando bem elaborado,
possibilita que toda a
escola conheca as metas
tracadas para o trabalho
com a inclusdo, desde
a parte de alimentacao,
higiene e outros cuidados
que o aluno deve receber
da escola, até as mais
complexas como a parte
de aprendizagem que sera
desenvolvida com esses
alunos: como, quando e
de que maneira ela sera
aplicada.

S e gundo

Mantoan (2004), o)
projeto pedagdgico
quando tratado

administrativamente,

pode  ocasionar um
isolamento entre a
parte administrativa
e a pedagdgica, pois
muitos profissionais
que trabalham dentro
da secretaria da escola,
ndao participam ou nao
sao consultados sobre a
inclusdo desses nas salas
regulares. Desta forma:

Ao serem
modificados os rumos da
administracdo  escolar, os

papeis e a atuagdo de diretor,
coordenadores, supervisores e
funcionarios perdem o cardter
controlador,  fiscalizador e
burocratico e readquirem
teor pedagogico, deixando
de existir os motivos pelos
quais esses profissionais ficam
confinados em seus gabinetes,
sem tempo para conhecer e
participar mais intensiva e
diretamente do que acontece
nas salas de aula e nos demais
ambientes  educativos  da
escola. (Mantoan, 2004, p. 69)
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GESTAO ESCOLAR E O PROFESSOR NA INCLUSAO

ESCOLAR - UMA PARCERIA NECESSARIA

A escola esta dividida
estruturalmente em
5 segmentos: direcdo,
secretaria, coordenacao,
quadro  operacional e
quadro docente. Cada
um desses segmentos
possui a sua parcela de
responsabilidade no
processo de inclusao dos
alunos com necessidades
educacionais especiais.
A direcdo tem o papel
de estabelecer diretrizes
e metas para a escola
no  processo  ensino-
aprendizagem e a inclusao
tem de fazer parte deste
contexto.

A secretaria tem uma
funcao administrativa, que
é matricular esse aluno,
receber e arquivar no
prontuario do aluno os
documentos necessarios
que identificam  esse
aluno, e em seguida,
encaminhar o aluno e
seus responsaveis para
uma avaliacdo diagndstica
com a coordenagdo
pedagogica.

A coordenacgdo, por
sua vez, tem o papel
de elaborar planos

pedagogicos que envolvam
todos os segmentos da

escola e, em conjunto
com os  professores,
construir  planos  para

o desenvolvimento de
um trabalho pedagdgico
com os alunos com
necessidades educacionais
especiais, além de avaliar
o aluno que esta com
alguma dificuldade de
aprendizagem, dando
0s encaminhamentos
necessarios para seu
desenvolvimento
educacional.

O quadro operacional
também deve participar
de todas as questdes que
envolvem a organiza¢do da
escola, na elaboracdo do
projeto pedagdgico e nas
questdes que envolvem a
convivéncia com os alunos
no geral.

Segundo Ramos
(2005), cabe ao quadro
docente, desenvolver
um processo de ensino-
aprendizagem que
beneficiemtodososalunos,
independentemente
da raca, da religido,
da condicdao social ou
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daqueles que possuem
algum tipo de deficiéncia
fisica, mental, ou ainda
que  possuam  algum
tipo de problema de
aprendizagem. Os
problemas que surgem
nesse caminho devem ser
levados pelo professor
até a coordenacdo, que
buscara mecanismos para
o desenvolvimento dos
trabalhos pedagogicos
necessarios para melhorar
0 processo ensino-
aprendizagem desses
alunos.

Além de constarem
no projeto pedagdgico da
escola, todas as diretrizes
e oObjetivos a serem
realizados e atingidos
pela comunidade escolar
no trabalho com os
alunos com deficiéncia, €
importante que a escola
assuma o seu papel em
outras tarefas para que se
possa facilitar o trabalho
do professor com esses
alunos.

Segundo Ramos
(2005, p. 15), ela citar
alguns pontosimportantes
para que a escola facilite o
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trabalho do professor em
sala de aula como:

* Ambientes com facil
acesso aos portadores de
necessidades especiais (essa
questdo serd discutida a fundo
no proximo subtitulo que
trata do papel do Estado na
educacgdo inclusiva);

*Ter como filosofia
da educacdo a base teorica
construtivista, que leva
em conta as diferengas na
aprendizagem dos individuos,

* Matricular os alunos
portadores de deficiéncia nas
classes  correspondentes a
sua idade cronologica, para
que construam, ainda que
em defasagem mental, uma
idade social. A convivéncia
com colegas da mesma faixa
etdria possibilita ao portador
de deficiéncia a inser¢do em
grupo social que lhe é proprio,

* Ndo priorizar a
aprendizagem dos conteudos
educacionais em detrimento da
aprendizagem;

» Elaborar um  plano
didatico ndo mais mediante
parametros preestabelecidos,
mas levando em conta a
realidade dos alunos da classe.
Cabe ao professor a tarefa de
adequar-se ao seu publico, e
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ndo esperar que este se ajuste
a determinagoes alheias a sua
condigdo presente;

* Fazer da observacdo
atenta o seu mais importante
instrumento de tomada de
decisdo. Essa observacdo
deve igualmente alimentar o
momento de reflexdo pos-aula,
no qual a aula sera submetida
a avaliagdo em todos os seus
aspectos e se planejardo em
agoes futuras.

Além dos itens citados
acima, €& importante
que alguns mitos sejam
derrubados quando
falamos em desenvolver
um trabalho com pessoas
com deficiéncia, conforme
cita Ramos (2005, p. 15):

*De que as pessoas
com deficiéncia necessitam
de cuidados especiais — na
maioria dos casos, isto ndo
traduz a realidade. Muitas
pessoas com deficiéncia ate
preferem ser tratados sem
nenhuma distin¢do,

*De que as pessoas
que lidam com os deficientes,
principalmente os professores,
precisam  ser  especialistas
(esse assunto sera debatido
no proximo subtitulo) — as
mades dos deficientes ndo sdo
especialistas e, quase sempre,

cuidam deles muito bem.
Contudo ¢ necessario que o
professor esteja atento ao que
pode fazer para contribuir com
o desenvolvimento das pessoas
com deficiéncia.

*De que as pessoas
com deficiéncia tém de estar
em escolas especiais — por
serem portadores de alguma
deficiéncia ¢é que precisam
de escolas comuns, para
que possam conviver com
pessoas potencialmente “‘mais
capazes” e, dessa forma,
construir um referencial mais
proximo da normalidade;

* De que eles atrapalham
a aprendizagem das outras
criancas — ao contrdrio,
ajudam-nas a serem mais
tolerantes,  cooperativas e
conscientes das diferengas, bem
como ‘“obrigam” o professor a
elaborar um plano mais rico
em recursos didaticos.

Ositensapresentados
buscam facilitar o trabalho
pedagdgico em sala de
aula, que com o apoio da
escola,poderadesenvolver
0 seu trabalho com esses
alunos, independente da
sua deficiéncia. O papel
da escola é o de facilitar,
cooperar e socializar todos
dentro de um mesmo
ambiente.
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A ESCOLA NA EDUCACAO INCLUSIVA

O papel do gestor é de
fundamental importéncia
dentro da escola, pois,
devera desenvolver acdes
importantes para que seja
possivel aos professores
e demais funcionarios,
criarem mecanismos
que contribuam  para
facilitar o processo de
ensino-aprendizagem na
escola, voltados para a
heterogeneidade e, desta
forma, para a inclusao.

Desta forma, esse
artigo tentou contribuir
para aprofundar a
discusséo desse tema.
Discussdo esta, que deve
ser constante, sempre
buscando a melhoria e,
desta forma a criacdo de
sistemas que facilitem o
acesso a escola publica
regular pelos alunos com
deficiéncia, além daqueles
que apresentam alguma
dificuldade no processo de
aprendizagem.

O estudo desse tema
teve como  proposta,
mostrar a importancia
do gestor escolar no bom
andamento do processo
inclusivo, apontando seus
problemas, os caminhos
a serem  percorridos
e, mostrando como a
educacdao inclusiva pode
contribuir para minimizar
as diferencas existentes na
escola, sendo o professor
0 mediador de todo esse
processo.

E neste contexto, que
a educacao inclusiva deve
ter o envolvimento tanto
dos professores, como
da escola e dos demais
funcionarios, do Estado e
da comunidade, sendo o
papel do professor por em
pratica os conhecimentos
gue possui para o trabalho
com as diferencas, sempre
com o auxilio da equipe
gestora da escola na qual
trabalha.
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A escola tem a missao
de elaborar propostas
pedagdgicas que facilitem
o trabalho do professor
e que estimulem esses
alunos, tendo sempre a
colaboracdo dos demais
funcionarios da escola.

Assim, com um
trabalho em conjunto
de cada um desses
segmentos a educacdo

inclusiva tende a se tornar
um processo cada vez
mais presente nas escolas.

Desta  forma, a
inclusdo s6 ¢é possivel
quando todos nos
aprendermos a respeitar

e valorizar todas as
diferencas existentes
ao nosso redor, sem

distincdo de raca, religido,
etnia, condicdo social ou
daquelas pessoas que
possuem algum tipo de
deficiéncia.
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CURRICULO EPLANEJAMENTO:

A CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO

Este artigo tem
por tema o estudo do
curriculo e planejamento,
enfatizando a construcao do
conhecimento no contexto
educacional. Dessa forma,
é importante considerar
que esta pesquisa tem
relevancia cientifica para
a area de curriculo, de
educacdo e construcao do
conhecimento.

A partir dessa ideia,
discute-se a ideia de que o
curriculo e o planejamento
fazem parte da pratica do
professor na sala de aula,
pois este precisa deixar claro
o conteudo a ser ministrado
e a forma como ele sera
desenvolvido para depois
verificar como ocorreu a
aprendizagem no educando.

Assim, tém-se como
ponto de partida os
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fundamentos de Pacheco
(2005),Silva(1999)eSacristan
(2013).Paratanto,tem-se por
objetivo: a) Analisar como
o curriculo esta inserido
no pensamento politico
pedagogico; b) verificar de
que modo o curriculo esta
relacionado com aformacgao
do sujeito e construcéo do
conhecimento.

A pesquisa justifica-
se na medida em que
constatamos que 0
desenvolvimento curricular
esta ligado a obtencdo
de resultados e ao plano
pedagdgico da escola. Logo,
nota-se a  necessidade
de estudar o curriculo,
uma vez que ele esta
inserido na  construgao
do conhecimento e na
determinacdo do sujeito
que pretendo formar.
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ENTENDIMENTO CONCEITUAL DE

CURRICULO

E de fundamental
relevancia conceituar
curriculo antes de discutir
a no¢do de planejamento,
ainda que estes estejam
interligados no processo
do aprendizado. Para
tanto, Pacheco (2005) p.
43 define curriculo:

como um plano
de acgdo pedagogica, ou como
um produto que se destina
a obtencao de resultados de
aprendizagem organizados no
ambito da escola, pressupoem
um processo dividido em
trés momentos principiais:
elaboragdo, implementagdo e
avaliagdo, tudo se conjugando
numa  racionalizagdo  dos
meios em fun¢do dos objetivos
e dos resultados (...)

Nesse sentido, o
autor acima menciona
que o curriculo € um plano
de acdo porque ele é a
constru¢ao dos conteudos
que implicardo a formacao
do sujeito na sociedade,
ou seja, o curriculo é a
pratica da aprendizagem
que tampouco formara
0 pensamento critico do
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individuo no meio social.

Desse modo, o
curriculoéumaconstrucao
dos saberes, bem como
o envolvimento entre os
sujeitos, pois ele interage
em um determinado
contexto construido pelas
experiéncias, atividades,
métodos e meios com o
objetivo de cumprir os
interesses de um grupo
hegemonico,que pretende
controlar as  pessoas
(pais, professores, alunos,
comunidade, etc...).

O curriculo é uma
ponte entre cultura e a
sociedade exteriores as
instituicbes de educacdo,
ele € também uma ponte
entreaculturadossujeitos,
entre a sociedade de hoje
e do amanha, entre as
possibilidadesdeconhecer
e saber se comunicar,
bem como se expressar
em contraposicao ao
isolamento da ignorancia.

Assim, o curriculo
ndao é neutro, pois ele é
um territério de conflitos
onde as decisbes sao
tomadas para excluir

ou incluir as pessoas na
trajetéria  escolar. De
acordo com Sacristan
(2013), é importante dar
suporte as  pesquisas
feitas com e sobre os
professores a respeito
do desenvolvimento do
curriculo como estratégia
para a melhoria dele.

Ainda, na visao do
autor acima, o curriculo
representa e apresenta
aspiracgoes, interesses,
ideais e formas de
entender sua missao em
um contexto histérico e
as influéncias sofridas
por ele, o que evidencia
a ndo neutralidade, as
desigualdades entre os
individuos e os grupos.

Logo, o curriculo
deve servir como uma
ponte para integrar os

individuos no  grupo
escolar, bem como
fortalecer a gestao

democratica que sao as
normas do regimento
escolar, o que garantira

qualidade  social da
educacao, valorizacao
da diversidade e

protagonismo dos alunos
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CURRICULO, PLANEJAMENTO ESCOLAR
E A CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO

no meio em que vivem.

Como vimos
anteriormente, o curriculo
deve propor o que se
deve ensinar ou aquilo
que os alunos devem
aprender, quer dizer, o
curriculo é o que se ensina
e aprende na pratica, pois
ele inclui metodologia e os
processos de ensino.

Dessa forma, o
curriculo passa a ser algo
especificado e limitado
que se aplica ou é de
igual modo aberto que se
delimita no processo de
aplicacdo, uma vez que
ele esta inserido em um
determinado contexto
com atores e inten¢des de
acordo com as praticas.

Enquanto isso,
o planejamento ¢é a
organiza¢cao metodoldgica
dos conteddos a serem
transmitidos pelos
professores, pois 0
educador deve ter clareza
dosobjetivosque pretende
atingir com seu trabalho,
ndo estamos nos referindo
aos objetivos tecnicistas,
mas de objetivos que

estdao inseridos em um
determinado contexto da
vida do educando.

Assim, é
fundamental o educador
ter clareza nos objetivos
que pretende atingir com
seu trabalho para que
a aula faca sentido na
realidade do educando.
Por isso que as aulas nao
devem ser repeticOes
mecanicas, elas devem
ser  preparadas com
finalidade  educacional,
pois o educador deve
elaborar varias perguntas
destacando as ideias
principais para que haja
interacdo entre os alunos.

De acordo com
Vasconcelos (2000)
deve haver sempre uma
interacao constante entre
professor, aluno, objeto e
realidade, ao passo que na
metodologia expositiva ha
separacdo entre o aluno
e o professor, ocorrendo
apenas justaposicao.

O autor acima
trata de exposicdao o
conhecimento feito por
justaposicao, sem dialogo,
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o que faz com que o
educando nao tenha
autonomia na construgao
dos conceitos. Portanto, o
aluno deve problematizar
em sala de aula para
que haja construcao
de conhecimento e ele
caminhe paraaautonomia
o aprendizado.

Assim, o sujeito é
construtor de culturas e
a escola precisa garantir
gue ele participe de novas
culturas e que entenda
que ja existem culturas
desenvolvidas por outras
humanidades. Se isso
acontecer,aaprendizagem
sera transformada em
conhecimento.
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CONSIDERACOES FINAIS

O curriculo  tem
intengbes diversas, pois
ele pode incluir ou excluir
as pessoas dentro de
uma trajetéria escolar.
Desse modo, ndo ha
COMO exercermos Nossas
praticas educacionais
sem ter um curriculo pré-
estabelecido, uma vez
que ele é a concretizacdo
do plano cultural da
educacdo.

Assim,ocurriculoesta
ligado ao planejamento
escolar, pois este é a
organizacdo metodoldgica
dos conteudos que serdao
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A metodologia de
ensino e aprendizagem tem
mudado de acordo com
alguns professores que
visam sempre uma melhora
no seu conhecimento, esse
conhecimento pode ajudar
a provocar aos alunos a
busca do conhecimento
pelo aprendizado.

O presente artigo
objetiva a discussao
relacionada a metodologia
dos docentes do ensino
superior, mostrando
sobre como o perfil e
os métodos de ensino
aprendizagem influenciam
no conhecimento.

Analisando assim
como a metodologia tem
influenciado  diretamente
Nno ensino e na motivacao
dos discentes do ensino
superior, tentando assim
encontrar nNovos  meios
que possam ajudar nesse
processo de ensino.

Os discentes
tém se distanciado do
conhecimento ao longo
dos anos por falta de

OUTUBRO | 2016



Educar FCE

conhecimento de muitos
professores, que  nao
buscam métodos de
motivar o aluno em aula
buscando um prazer pelo
conhecimento.

A formacao de
docentes se da desde o inicio
de sua propria formacao
como aluno, a busca pelo
prazer do saber e assim
desenvolver o prazer por
ensinar.

O docente dia a dia
tem que buscar o seu
conhecimento, nunca estara
definitivamente pronto

para ter a sua maturacao,
trabalhando assim junto a
teoria e a pratica (CADAU
2000, p.89).

Através de Comenius
(1592-1670) que sempre teve
como seu objetivo reformar
0 ensino na escola e ajudar a
ensinar tudo para todos, ele
trouxe através de suas acoes
a didatica que é uma palavra
que vem do grego que tem
como seu significado “arte de
ensinar”.

A arte de ensinar vem
de dentro para fora, quando
o docente se entrega para

METODOLOGIA DE ENSINO

A metodologia € uma
palavra bastante utilizada
quando 0 assunto esta

envolvendo docentes
e discentes, a palavra
metodologia vem do

latim Methodus que seria
a maneira de ir ou de se
ensinar e do grego que
methodos que significa
Meta (Finalidade), HODOS
(caminho) e LOGIA
(estudo).

Muito método para

se ensinar vem sendo
utilizado em faculdades de
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todoopais,durantedetoda
a formacdo dos discentes,
métodos estratégicos de
educacgdo sao os caminhos
que levam a fase de
aprendizagem, a arte de
ensinar vem como uma
praticadeaprendersempre
buscando caminhos ao
conhecimento.

Partindo desse
conhecimento a
metodologia de ensino é o
estudodoscaminhosparao
ensino e aprendizagem dos
discentes, o educador tem

essa pratica, fazer com que
0 aluno tenha uma visao do
que esta sendo ensinado e
que ele possa a partir dessa
visao fazer escolhas que irao
ajudar seu desenvolvimento
futuramente (ALVES, 2005).

A busca por
profissionais que tenham
essa arte de ensinar tem
sido uma busca grande,
encontrar profissionais que
estdo com essa vontade de
passar seu conhecimento €
encontrar professores que
pretendem mudar a visdo de
educac¢do no Brasil.

que ter o seu olhar amplo
para abrir novo caminhos
para o conhecimento.

7
n” E

indiscutivel que
o professor que reunir
a maior parte dessas

caracteristicas dificilmente
falhara em sua pratica
pedagogica “ (GALVAO,
2002 apud SILVA 1992,
p.68).

Inovar ndao é apenas
trazer ideias novas, mas
ideias que vao ajudar
no desenvolvimento
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do discente, docentes
gque nao sejam apenas
professores dentro de
sala de aula, mas que em
fora de aula estude para
que seu desenvolvimento
e que aumente sua
capacidade de inovacOes
na educagdo.

Tudo que o docente
for aplicar em sua
metodologia de ensino
tem que considerar se o
seu discente vai fazer com
que esse ensino o ajude
futuramente.

De acordo com
FREIRE (1996, p.27)
Saber que ensinar

ndo é transferir conhecimento,
mas criar as possibilidades
para a sua propria produgdo
ou a sua construg¢do. Quando
entro em uma sala de aula
devo estar sendo um ser aberto
a indagagoes, a curiosidade,
as perguntas dos alunos, a
suas inibi¢oes, um ser critico
e inquiridor, inquieto em face
da tarefa que tenho - a ele
ensinar e ndo a de transferir
conhecimento.

@) conhecimento
esta além do saber
ensinar, mas transmitir o

conhecimento, os métodos
de ensino que facam que
o discente desperte a
curiosidade e construa
com esse pensamento o
que ira fazer para que esse
conhecimento o ajude, ndo
somente no momento que
a informacao é transferida
mas utilize na sua vida.

Os docentes
precisam sempre despertar
essa curiosidade dos alunos,
entendendo assim a realidade
que cada um vive, para que
sua metodologia ndo seja
algo que va contra a vivéncia
dos educandos, discutindo

assim a realidade que vivem
seus discentes (FREIRE, 1996,

p.-27).

Despertar a
curiosidade dos alunos é
trazer para dentro de sala
a vontade de aprender,
os docentes do ensino
superior tém que sempre
se basear em técnicas de
ensino que consigam fazer
com que o discente pense
ndo somente naquele
momento, mas nao que
ira acrescentar no futuro e
como aplica-la sabiamente.
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PERFIL DO
PROFESSOR DO
ENSINO SUPERIOR

O perfil do professor
éidentificado muitas vezes
nem por causa da sua
matéria, mas pelo que ele
desenvolve durante a sua
formacao académica e por
sua experiéncia ao longo
da jornada académica de
docéncia.

No ensino superior
esse perfil conta muito, a
curiosidade que desperta
no aluno ao se identificar
com o perfil do professor
ajuda no seu ensino e
aprendizagem que o0
passo essencial para o
conhecimento.

Na maioria das
vezes, tradicionalmente, os
professores do ensino superior
se identificam por meio da sua
area de atuacdo e ndo como
professor do curso no qual
leciona. Quando se reflete
sobre o perfil do professor
universitario brasileiro
atualmente, no entanto, pode-
se perceber que a valorizagdo
de sua formagdo pedagogica,
muito embora ndo seja nova
nos textos legais, na pratica,
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¢ algo recente no processo
de selecdo e contratacdo dos
mesmos. Hoje em dia é comum
analisarem curriculos com
olhar para os profissionais
que foram durante sua vida
académica e se formados para
serem professores. O valor da
experiéncia no magistério e
os cursos de formagdo para
a docéncia sdo vistos com um
olhar mais cuidadoso pelas

institui¢oes de ensino superior
( CALDEIRA, 1995).

s

E a competéncia
pedagdgica de cada
professor que ird definir
qual é seu verdadeiro
perfil, o professor que

se preocupa com O
crescimento pessoal
e profissional de cada
aluno.

De acordo com
MASETTO  (2003) ele
afirma que:

Em geral, esse é o
ponto mais carente de nossos
professores universitarios,
quando vamos falar em
profissionalismo na docéncia.
Seja porque nunca tiveram
oportunidade de entrar em
contato com essa darea, seja
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porque a véem como algo
supérfluo ou desnecessario
para sua atividade de ensino.

Muitos alunos
relatam que 0S
professores sabem o seu
conteudo, mas nao sabem
expressar para o ensino,
existe uma desvalorizacao
ao tentar transmitir o
conhecimento. Docentes
precisam buscar cursos
que irdo ajudar no seu
perfil profissional, e as
instituicao deveriam
investir em métodos que
fosse ajudar os docentes.

Em uma sociedade
desenvolvida o professor
universitario precisa
saber como utilizar todos
esses conhecimentos
que estdo acessiveis aos
seus alunos, contribuindo
para o progresso de cada
aluno.

Na medida em
que se analisa o problema do
magistério de nivel superior
fica evidente a necessidade
da formagdo pedagogica
dos professores. Formacgdo
esta que enfatize ndo apenas

os metodos de ensino, mas
também a incorporagdo de
conceitos acerca do papel
do professor em relagdo ao
aluno, a escola e a propria
sociedade. (GIL, 2005, p.17).

Fica evidente que
os professores em sua
formacao académica
necessitam mais do que
apenas métodos de
ensinos, mas necessitam
em sua formacao
conceitos que deixam
realmente visivel qual é
seu objetivo na formacao
do discente e qual o seu
verdadeiro  papel no
ambito da escola.

O docente tem que
ser um pesquisador,
tem que se concentrar
em aprender e a
pesquisar, docéncia em
pesquisam precisam
estar interligadas ,assim
se pode obter as criticas
as serem discutidas e
trabalhadas em sala de
aula. pode-se trabalhar
de uma maneira que que
dé novos significados aos
discentes.
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ENSINO APRENDIZAGEM

Para entender o
real sentido de educar e
entender o que realmente
seria a educacao é
preciso ver os sistemas
de educagdo que existem
e também  pesquisar
0S que ja existiram, de
acordo com o que relata
Durkheim (2012, p. 49; 50)
que: Para definir

Para definir a
educacgdo, é preciso, portanto,
levar em consideracdo os
sistemas  educativos  que
existem ou que ja existiram,
compara-los e identificar os
aspectos em comum. A reunido
destes aspectos construird a
definicdo que buscamos. Ao
longo do nosso caminho ja
determinamos dois elementos.
Para que haja educagio é
preciso que uma geracgdo de
adultos e uma de jovens se
encontrem face a face e que
uma agdo seja exercida sore
os segundos. Resta-nos definir
a natureza desta acado.

Ensinar é quando
existe uma transformacdo
ndo somente na vida

de quem aprendeu o
ensinamento, mas na vida
daquele que passou esse
ensino, a aprendizagem
real € quando sabe-se
usar 0 conhecimento
para ser autbnomo em
suas decisdes, fazendo
com que os discentes se
tornem transformadores
de construcdo e de
reconstru¢ao do saber
(FREIRE, 1996, p. 26).

Ser a fonte de
motivacdao dos alunos é o
que o verdadeiro professor
tem que ser, transmitir a
alegria o amor pela arte
de ensinar sera uma das
maiores motivacdes que
um aluno pode ter.

A metodologia de
ensino do professor pode
ser a melhor, mas se nem
ele se sentir motivado por
aquilo que ele mesmo
estudou e tenta mostrar,
nao sera alcancado
nenhum objetivo em suas
aulas.

A desmotivacdo gera
um desconforto ao querer
aprender, ficar sentado em
uma sala de aula onde nao
seencontranadaqueofaca
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ficar realmente fascinado
por uma nova descoberta,
é pior do que ficar em casa
assistindo coisa futeis que
ndo irdo ajudar no seu
desenvolvimento.

O docente precisa
buscar uma competéncia
profissional, sempre
tentando se motivar so
assim conseguira motivar
as outras pessoas, buscar
sempre proposta de
novas constru¢des para o
ensino.

O docente tem
que estar motivado ndo
somente a motivar o
aluno, mas criar no seu
método de ensino um
ambiente prazeroso, pois
nem sempre a felicidade
do professor significa a
aprendizagem do aluno.

A preparagao que

o docente tem para
transmitir seu ensino,
muitas vezes ira abrir

porta para novos docentes
através da confianca que
os discentes sentiram pelo
ensino transmitido dos
docentes.
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O aluno tem
que ser amado, respeitado
e valorizado. O aluno ndo é
uma tabua rasa, sem nada, em
que todas as informagoes sdo
jogadas. Ndo é um carrinho
vazio de supermercado em
que alguém coloca o que
bem entende,e o carrinho vai
agiientando tudo o que nele é
jogado. Ao contrario, o aluno
¢ um gigante que precisa ser
despertado. Todo e qualquer
aluno tem vocag¢do para
brilhar, em areas distintas, de
formas distintas, mas é um
ser humano e como tal possui
inteligéncia, potencial; se
ndo for destruido pelos maus
educadores, podera produzir,

crescer e construir caminhos
de equilibrio, de felicidade.
(...) A sala de aula é um espago
sagrado em que o aluno merece

ser valorizado e incensado pelo
afeto e pelo saber. (CHALITA,
2001, p.261-262)

A valorizacdo do
discente ajuda ao saber,
é preciso despertar esse
interesse e amar esse
aluno, desenvolver os
conhecimentos e  as
habilidades  de  cada
discente e isso ajudara a
felicidade doaluno, ajudara

CONSIDERACOES FINAIS

Consideramos que a
transformac¢do tem que
ser feita para que cada dia
se encontre mais docentes
capacitados e alunos que
consigam entender os
seus objetivos dentro de
uma sala de aula.

A motivacdo dos
professores tem que estar
baseada na busca por
um conhecimento que
nao seja para si mesmo,
mas para transmitir a
cada discente, sempre
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passando o conhecimento
de uma forma expressiva.

Sabemos que a
mudanca na educa¢do nao
acontece rapidamente,
mas se cada um buscar
fazer asua parte, buscando
mais do que passar o
conhecimento, mas fazer
com ele faga parte do dia a
dia.

Este estudo mostrou
uma visao breve de como

nas escolhas e decisdes
que serdao tomadas, o
ensino dos docentes
tem grande influéncia na
decisdao a ser tomadas
por seus discentes, ser
tolerante ao ensinar é
uma arma satisfatoria aos
docentes.

O segredo do bom
ensino € a motivacdao do
professor, a busca por
conquistar nao somente
os alunos, mas por
conquistar novos objetivos
na sua carreira académica,
é preciso incrementar
novos  processos  de
ensino.

o docente do ensino
superior tem que sempre
estar atualizando seus
conhecimentos e buscar
novos métodos de ensino,
é necessario que se faca
novas pesquisas sobre o
assunto abordado.
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UMA NOVA CONCEPCAO DA
IMPORTANCIADOL

A escolha do tema
decorre da necessidade
de encontrarmos meios
alternativos para melhoria
do processo de ensino
- aprendizagem  nas
escolas. E através da
busca por esses meios,
temos percebido que ao
longo dos anos os jogos
e Dbrincadeiras foram
deixados de lado para
serem substituidos por
uma grande quantidade
de conteudos, porém
grandes partes desses
conteddos nao estdo
sendo assimilados
por nossas  criancas.
Precisamos encontrar
outras maneiras de lidar
com essas dificuldades,
na qual o lddico nos
parece uma ferramenta
adequada, pois a criancas
gosta de aprender
brincando. O jogo ¢é a
atividade essencial da
crianga, sendo assim, o
professor poderia utilizar
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0s jogos tradicionais, que
geralmente surgem em
situagdes espontaneas
nos grupos da crianca, por
que:

1. Os jogos dao
prazer a crianga;

2. Sdo parte da
cultura lddica infantil, e
utiliza-los é uma forma de
resgata-los;

3. P odem
Servir como um recurso
metodoldgico, podendo
analisar necessidades e
interesses de diferentes
grupos de crianca;

Oatodejogarebrincar
sdo tao antigos quanto a
humanidade. Desde os
primérdios da civiliza¢ao,

o homem se ocupou
com atividades dificeis
de serem classificadas

como trabalho, jogo ou
brincadeira.

Os objetivos que sao:
oferecer informacdes aos
docentes de Ensino Infantil
sobre a necessidade
e a importancia de
brincadeiras e  jogos,
resgatar a  memodria
da  Educacao Infantil
no espaco educacional

das atividades ludicas
e investigar quais as
contribuicdes das
atividades ludicas

no desenvolvimento
cognitivo da crianca na
Educacdo Infantil.
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USOS E SIGNIFICADOS

Segundo Ferreira origem alema, “blinken” e
(1993), em seu Novo significaria brilhar, cintilar,
Dicionario  da Lingua evoluindo para agitar-se ou
Portuguesa, brincadeira da palavra “brinco”, objeto

significa “ato ou efeito de
brincar”, “passatempo ou
divertimento”, “brinquedo”.
Define, ainda, brinquedo,
como “objeto para criancas
brincarem”, “jogo de crianca”
ou “brincadeira” e jogo
como “passatempo”, “jogo
de criangas”, “brincadeira”,
“atividade fisica ou mental
fundada em sistema de
regras que definem a perda
ou o0 ganho”.

Ramiro (1997) cita
alguns autores para
os  significados  acima:

Rosamilha (1979) justifica
o uso indiferenciado de
brincadeira, brinquedo e
jogo citando a origem dessas
palavras conforme consulta
a Enciclopédia  Mirador
Internacional de 1975,
onde brinquedo aparece
na Lingua Portuguesa,
no século IX, como “jogo
de crianca, divertimento,
do século XII", derivado
de “brinco” que origina-
se de “brincar’. Observa
o referido autor, que, na
citada Enciclopédia, ha
controveérsiassobreaorigem
de“brincar”. Esse termo teria

em forma anelar utilizado
como enfeite para orelha
e também, na chupeta de
criangas. Destaca que em
outras linguas também,
encontra-se 0 UsO comum
de “brinquedo e jogo”, como
o “play” em inglés, o termo
“spielen”, “jouer” do francés,
0 “juguete” do espanhol, o
“gioco” do italiano, o “igra”
do russo, que significam
brincar, jogar e brinquedo.
Bomtempo (1986 apud
Ramiro, 1997), através
da concep¢do de outros
autores nos mostram uma
postura contraria, como no
idioma japonés, no qual a
palavra “asobi” designa as
atividades ludicas, enquanto
um antdénimo, ndo citado,
define as atividades sérias.
Para a autora, Beach
(1945 apud Bomtempo,
1986) e Piaget (1961, apud
Bomtempo, 1986), também
definem o comportamento
ludico em oposicdo ao
“comportamento sério”.

Huizinga (1971), numa
revisdo sobre as concep¢des
de jogo nas linguas antigas
e atuais, assinala que os
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gregos utilizavam palavras
diferentes para denominar
as diversas categorias de
jogos como: inda para os
jogos adultos, paidea, para
0os jogos infantis, agon
designando os esportes e
athurma para as atividades
motoras prazerosas;, nas
linguas  contemporaneas,
os termos, que se referem
as  atividades  luddicas,
foram gradativamente
aproximando-se do sentido
de “a¢des pouco sérias”.

Segundo  Kishimoto
(1994), no Brasil, usam-se as
palavras jogo, brincadeira e
brinquedo como sindnimos
para referirem-se as
atividades Iudicas, porém
a autora observa que a
literatura especializada
privilegia o termo jogo para
definir o comportamento

ludico  organizado  por
regras estruturadas,
pré-estabelecidas, que

caracterizam-se como, por
exemplo, o jogo de xadrez.

Para Friedman:

Brincadeira:
refere-se basicamente a ac¢do
de brincar, ao comportamento
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espontdneo que resulta de uma
atividade ndo estruturada.
Jogo: trata-se de uma
brincadeira  que  envolve
regras. Brinquedo: refere-se
ao objeto de brincar. Atividade
ludica: abrange, as anteriores
(1996, p.28).

O BRINCAR
Segundo Kishimoto

(2002), os jogos sdo

atividades  fisicas ou

mentais organizadas por
um sistema.

Os jogos passam
por modificacbes, por
serem transmitidos de
forma expressiva (verbal
ou gestualmente), de
uma gera¢ao para outra,
correndo o risco de
desaparecer. Alguns jogos
ndao podem ser revividos,
por causa das condicbes

de espa¢o, por sua
natureza e concepgdes
contemporaneas de
algumas  culturas. As

criancas hoje nao utilizam
mais a rua como espago
para vivenciar o jogo, cada
vez mais estas criangas
estdo dentro de casas e
apartamentos.

Esses jogos infantis
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tém como finalidade
satisfazer as necessidades
de desenvolvimento das
criangas. E o grande valor
é que apresentam ricas
possibilidades para o
estimulo de atividades
na crianca, como: fisicas,
motoras, sensoriais,
sociais, afetivas,
intelectuais, linguisticas,
etc.

Para Froebel,
apud Kishimoto, 2002,
O jogo é visto como
recreacdo, que aparece
como relaxamento
necessario as atividades
que exigem esforcos fisico,
intelectual e escolar.

1882,

Dewey, 1989, apud
Kishimoto, 2002, teve
um importante papel,

afirmando a importancia
do jogo infantil, como
expressao maxima da
atividade espontanea da
criangca e instrumento
educativo poderoso, capaz
de propiciar a ligacdo
vital, tdo almejada pela
filosofia deweyana, entre

necessidades infantis
de desenvolvimento
e exigéncias sociais

proprias da comunidade
democratica.

Para Dewey (1989,

apud Kishimoto, 2002)
“sociedade é o processo
de se associar de modo tal
que experiéncias, ideias,
emocdes e valores sejam
transmitidos e tornados
comuns”. Esse processo
depende de um poderoso
instrumento do universo
deweyano, ou seja, da
inteligéncia humana.

As “escolas de
amanha” esforcam-se para
dar énfase ao crescimento
l6gico como instrumentos
de desenvolvimento de
habilidades intelectuais.
Nessa  perspectiva, o
jogo entra como fator
decisivo para assegurar

0 desenvolvimento
natural da crianca. O
valor educativo dessas

brincadeiras torna-se
Obvio, na medida em que
eles ensinam as criancas
a respeito do mundo em
que vivem. O sucesso
na educacdo depende
da relacdo estabelecida
entre as atividades
instintivas da  crianga,
interesses e experiéncias

sociais. Dewey inclui
a dramatizacdo como
oportunidade  de as

criangas se expressarem
por meio de experiéncia
compartilhada. Para
o autor, é sempre
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possivel encontrar um
assunto que oferecera as
criancas oportunidade
de desenvolver muito
melhor o aprendizado
da leitura, escrita,
etc, seja por jogos ou
representac¢des. O critério
unico para o éxito de uma
educacdo democratica
€ o0 crescimento. A
virtude moral provém
do crescimento e
aperfeicoamento
constantes, tendo como
fim, mais crescimento e
mais aperfeicoamento.

Segundo o autor,
é através do jogo que
crianca faz a experiéncia
do processo cultural, da
interacdo simbolica em
toda a sua complexidade.
Seja  como for, a
experiéncia ludica aparece
como um processo cultural
suficientemente rico em si
mesmo para merecer ser
analisado mesmo que ndo
tivesse influéncia sobre
outros processos culturais
mais amplos.

Segundo Kishimoto
(2002) o jogo livre oferece
a crian¢ca a oportunidade
inicial e mais importante
para atrever-se a pensar,
a falar e ser ela mesma.

Para a autora, o jogo
é também uma forma de
socializacdo que prepara
a crianca para ocupar
um lugar na sociedade
adulta. Os conhecimentos

das modalidades ludicas
garantem a aquisi¢do
de valores para a

compreensao do contexto.

De acordo com
Kishimoto (2002) os jogos

favorecem o dominio
das habilidades de
comunicacdo, nas suas

varias formas, facilitando a
autoexpressao.Encorajam
0 desenvolvimento
intelectual por meio do
exercicio da atencdo,
e também pelo uso
progressivo de processos
mentais mais complexos,
como comparagdo e
discriminacdo; e pelo
estimulo a imaginacdo.
Todas as vontades e
desejos das criancas
sao possiveis de serem
realizados através do uso
da imaginacdo. Todas as
vontades e desejos das
criancas sao possiveis de
serem realizados atraveés
do uso da imaginacao,
que a crianc¢a faz através
do jogo.

Kishimoto (2002) diz
que:
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Brincadeira:
refere-se basicamente a ag¢do
de brincar, ao comportamento
espontdneo que resulta de uma
atividade ndo estruturada.
Jogo: trata-se de uma
brincadeira  que  envolve
regras. Brinquedo: refere-se
ao objeto de brincar. Atividade
ludica: abrange, as anteriores

(1996, p.28).

Para Kishimoto
(2002) ao ressaltar a
importancia do  jogo

no momento em que a
crianca, ao relacionar-
se com o mundo dos
adultos, percebe as coisas
de forma estranha, pela
falta de compreensao da
realidade que a cerca, por
exemplo, algumas regras,
atitudes e conceitos que
lhe sdo determinados
(hora de dormir, comer,
tomar banho, ndo mexer
em certos objetos, etc).

Por isso, ela procura
satisfazer as suas
necessidades afetivas e
intelectuais, assimilando
o real a sua probpria
vontade, resultando dai
um equilibrio pessoal

do mundo fisico e social
promovido pelos mais
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velhos. Dessa forma
percebeu-se que 0
jogo adota regras ou
adapta cada vez mais a
imaginacdo simbdlica
aos dados da realidade
sob forma de construcdo

ainda espontanea, mas
imitando o real.
Kishimoto (2002)

diz que ao demonstrar
a estreita relacdo entre
O jogo e 0S mecanismos
envolvidos na construcdo
da inteligéncia,
destacou-se também,
a influéncia efetiva do
jogo espontdneo como
instrumento incentivador
e motivador no processo
de aprendizagem, ja que
esteddacriancaumarazao
propria que faz exercer
de maneira significativa
a sua inteligéncia e
sua  necessidade de
investigacdo. Desde o
periodo de recém-nascido
a adaptacao da crianca
ao mundo exterior se faz
primeiro pelas suas acbes
reflexas, que dardo inicio
a esquemas sensorios
motores  fundamentais
para o desenvolvimento
do jogo na vida do ser
humano.

Entende-se
brincadeiras,

por
o ato de
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divertir-se infantilmente,
entreter-se em “coisas”
de crianca. Sendo uma
das atividades essenciais
para o desenvolvimento
da identidade e de
autonomia. Desenvolvem
capacidades importantes,
tais como: a atencao,
a imitacdo, a memoria,
a imaginacao, etc.
Amadurecem capacidade
de socializacdo, por meio
de interacdo, da utilizacao
e experimentacdo de
regras e papéis sociais.

Brincaréfundamental
para o desenvolvimento
da crianca e isso nao se
aplica apenas no ponto de
vista fisico, mas também
no desenvolvimento de
inteligéncia.

As brincadeiras
infantis ajudam no
desenvolvimento do
cérebro, porque a
inteligéncia se desenvolve
a partir da interacdao da
criangca com o ambiente.

Para Kishimoto
(2002), brincar é também
raciocinar, descobrir,
persistir, preservar,
aprender, esforcar e ter
paciéncia.

A brincadeira

estimula, desenvolve,
amadurece a criatividade.
Por isso, brincar é viver
criativo no mundo. E
importante ressaltar
que cada crianca € um
ser Unico, dentro de
seu processo particular
de desenvolvimento.
Portanto, brincar é a fonte
de autodescoberta, prazer
e crescimento. Portanto o
brincar é essencial porque
é brincando que a crianca
se mostra criativa.

Kishimoto (2002) cita
Vygotsky (1979) e destaca
algumas  formas de
vinculacdo existente entre
a fantasia e o real na
conduta humana, entre
elas:

1.0 fato de que a
imaginacdo ndo cria nada
gue ndo seja tomado da
experiéncia vivida, ou
seja, a base da criacdo é a
realidade.

2.A atencao excessiva
para as vincula¢des
existentes entre os
produtos preparados pela
fantasia e determinados
fendmenos complexos da
realidade.

3.0 enlace emocional
entre a fantasia e a
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realidade, que pode

se manifestar pelos
sentimentos que
influenciam a imaginacao,
ou, a imaginacao que
influi os sentimentos.

4.0 fato de que a nova
criacdo pode representar
algo completamente
novo, Nao existente na
experiéncia do homem,
nem semelhante a
nenhum outro objeto
real.

Kishimoto(2002) cita
Vygotsky (1979) dizendo
qgue ja havia desprendido
de suas investigacOes
que as caracteristicas ou
elementos fundamentais
da brincadeira sdo, a
situacdo imaginaria, a
imitacdo e as regras.

As situacdes
imaginarias estao
interligadas com a

capacidade de imitacado,
trazendo regras de
comportamento
implicitas, advindas das
formas culturalmente
constituidas de 0S
homens se relacionarem
e com as quais as criancas
convivem.

Para Bruner (1978,
apud Kishimoto, 2002),

ao repetir a brincadeira
nos contatos interativos
com adultos, a crianca
descobre a regra, ou seja,
a sequéncia de acdes que
compdem a modalidade
de brincar e ndao s6 se
repete, mastomainiciativa,
altera a sua sequéncia ou
introduz novos elementos.
Algumas brincadeiras
interativas contribuem ao
desenvolvimento cognitivo
e, a0 mesmo tempo ao
aprendizado das frases
que as acompanham.

Ao brincar a crianca
nao esta preocupada
com os resultados. E o
prazer e a motiva¢cao que
impulsionam a acdo para
a exploracao livre.

Bruner (1978, apud
Kishimoto, 2002) entende
que a crianca aprende a
solucionar problemas e
que o brincar contribui
para esse processo. Trés

elementos contribuem
para essa aprendizagem:
a aquisicao de nova
informacao, sua
transformacao ou
recriacao e avaliacao.

@) ato lddico

representa um primeiro
nivel de  construcao
do conhecimento, o
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nivel de pensamento
intuitivo. O prazer e
a motivacdao  iniciam
processo de construcao
do conhecimento, que
deve prosseguir com sua
sistematizacdo, sem a qual
nao se podem adquirir
conceitos  significativos.
Analisa a brincadeiracomo
saber fazer, que possibilita
a coordenacdo de acles
mao-olho-cérebro, como
competéncia necessaria
para o desenvolvimento
do ser humano. Para
que surja saber fazer é
necessario a intencdo, a
definicdo de um objeto e
meios para atingi-lo.

Bruner , assim
como Vygostky,
relaciona a cultura e o
uso de ferramentas ao
desenvolvimento da
inteligéncia. O ludico, ao
processar-se em ambiente
sem pressdes, produz
flexibilidade que prestigia
a busca de ferramentas.

Bruner (1978,
apud Kishimoto, 2002)
valoriza a brincadeira

desde o0 nascimento da
crianca, como elemento
constitutivo de  acdes
sensdério-motoras,
que respondem  pela
estruturacao dos
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primeiros conhecimentos
constituidos a partir do
que domina saber-fazer;
aprende a se movimentar

falar e desenvolver
estratégias para
solucionar problemas.

Brincadeiras com o auxilio
do adulto, em situacdes
estruturadas, mas que
permitem a acdo motivada
e iniciada pelo aprendiz de
qualquer idade, parecem
estratégias adequadas
para os que acreditam no
potencial do ser humano
para descobrir, relacionar
e abusar solu¢des.

Dos varios
pesquisadores que
investigaram o]
desenvolvimento infantil
nas areas psicologicas
ou da psicandlise na
educacdo ou em outra
area foi necessario
abordar a relacdo da
crianca com o brinquedo,
0 jogo e as artes. Esses sao
alguns aliados na tarefa de
desenvolver a criatividade

e a independéncia
das criancas. Segundo
especialistas esses
instrumentos dao
possibilidades de formar
pessoas independentes,
capazes de recriar

situacdes e nao apenas
repetir o que aprendem.
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Gardner
afirma que:

(1994,  p.54)

Nos  primeiros
anos de vida, as criancas
do mundo todo desenvolvem
poderosas teorias e conceitos
sobre como o mundo funciona
- 0 mundo fisico e o mundo
das pessoas. Elas também
desenvolvem pelo menos um
nivel inicial de competéncias
em vrelagdo aos sistemas
simbolicos humanos bdsicos
- linguagem, numero, musica,
descri¢do bidimensional,
e assim por diante. O que
surpreende nessas aquisi¢oes
¢ que elas ndo dependem da
instrugdo explicita. As criangas
desenvolvem essas habilidades
simbdlicas e estes conceitos
teoricos principalmente por
meio de suas interacoes
espontaneas com o mundo.

No campo da
Educacao Infantil,
psicologos e pedagogos
tem dado grande
atencdo ao papel do
jogo na  constituicdo
das representacdes

mentais e seus efeitos
no desenvolvimento da
crianca especialmente na

faixa etaria de 0 a 6 anos
de idade, pois, enquanto
brinca, o ser humano vai
garantindo a integracao
social além de exercitar
seu equilibrio emocional
e atividade intelectual. E
na brincadeira também
que se selam as parcerias,
porém o aprendizado nao
deve estar apresentado sé
na escola, mas também
como parte do dia-a-dia
da crianc¢a, na medida em
que a crianca progride
em seu desenvolvimento
e amadurecimento
é necessario que ela
manifeste o que é proprio
de cada etapa de sua vida.

Antunes (Kishimoto,
2002) diz que:

(..) entre 3 e 6
anosdeidade, as criancas estdo
no segundo estdgio conforme
Piaget (periodo operacional),
o do desenvolvimento cognitivo
em que podemos pensar em
simbolos, mas ainda ndo podem
usar a logica. Podem imaginar
objetos, pessoas ou eventos,
independente de sua presenca
fisica, usando representagoes
mentais. As criang¢as ndo
apenas agem, como também
refletem sobre suas agoes,
mas ainda guardam estdgio
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das operagoes concretas dos
6 aos 12 anos, quando pensam
logicamente.

A crianca aprende
assim a reconhecer
certas caracteristicas
essenciais do jogo: o
aspecto ficticio, pois o
corpo ndo desaparece
de verdade, trata-se de
um faz - de - conta; a
inversdao dos papéis; a
repeticao que mostra que
a brincadeira nao modifica
a realidade, ja que se pode
sempre voltar ao inicio; a
necessidade de um acordo
entre parceiros, mesmo
que a crianca nao consiga
aceitar uma recusa do
parceiro em continuar
brincando.

A crianca adquiri,
constrdiasuaculturalddica
brincando. E o conjunto
de sua experiéncia ludica

acumulada, comecando
pelas primeiras
brincadeiras de bebé,

qgue constitui uma cultura
ludica.

Tradicionalmente
acredita-se que ha um
vinculo direto e imediato
entre a crianga, O
brinquedo e o brincar.

Parte-se da ideia que a
crianca na histéria da
humanidade sempre teve
brinquedos e brincou.
Ndo havendo nada mais
natural que associacao
crianca, brincadeira e
jogos infantis.

F fundamental que
o professor perceba que
cada crianca frente ao
lidico  apresenta  sua
propria especificidade.

Segundo Kishimoto
(2002), a0 brincar, acrianca
nao se situa apenas no
momento presente;
mas, também, no seu
passado e no seu futuro.
O brincar, como atividade
terapéutica, possibilita
que a crian¢a supere a
situacdo traumatica. E
simbolizando, falando
e representando  0s
conteudos que a
perturbaram que ela
pode nomear e conhecer
melhor as  situacdes,
ideias, pessoas e coisas.

Para a autora, o
brinquedo, da mesma
forma que o brincar,

nao é um objeto neutro,
pois condensa a histéria
da crianga com outros
objetos.
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Por traz das
emoc¢Bes como formas
repetitivas de atuacdo

nos brinquedos e jogos
da crianca, encontram-se
outros conteudos da além
daqueles que o adulto
supOe.

Kishimoto (2002)
diz que por traz das
emo¢bes como formas
repetitivas de atuacdo

nos brinquedos e jogos
da crian¢a, encontram-se
outros conteudos da além
daqueles que o adulto
supoe.

De acordo com Freud
(1995, apud Kishimoto,
2002) quando a crianga
se aproxima de um
brinquedo, para brincar,
ja estd aparelhada com
formas estruturadas de
pensar e de saber.

Lacan (1977, apud
Kishimoto, 2002) assinala
que a Psicologia costuma
identificar o que é
percebido através da
linguagem. E preciso que
nds percebamos que o
sujeito, a crianga esta em
outro lugar, distinto de
tudo que escrevemos e
falamos sobre ela.

Ainda segundo o
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autor, ha um novo no
brincar, nos brinquedos
e jogos infantis que
precisa ser resgatado
pelos  educadores e
pesquisadores infantis.
Um novo que sempre
existiu. Um novo que
pertence ao registro do
real, mas que por nossas
construcdes de linguagem,
sempre tentamos
apreender a nossa moda,
perdendo muitas vezes,
irremediavelmente a
crianca, o brincar e o
brinquedo.

De acordo com
Biccas (1997) houve um
tempo extremamente
nitido a separacao entre,
brincar, jogar e aprender.
Os momentos de uma
atividade e de outra
eram separados por um
grande abismo e ndo se
concebia que era possivel
de aprender quando se
brincava ou jogava.

Mais tarde, essa ideia
foi lentamente sendo
substituida por outra, que
preconizava que existiam
“brincadeiras apenas
l0dicas” cuja finalidade
era somente animar,
alegrar e distrair, e outras,
que poderiam ensinar
um ou outro conceito
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e desenvolver esta ou
aquela habilidade. A maior
parte das pessoas adultas,
distantes dos  novos
estudos sobre a mente
humana e a maneira como
ela opera o conhecimento
e constroi convecgdes,
ainda pensam de uma ou
de outra maneira. Para
elas, o brincar sempre se
distancia do aprender,
ha nitida separacdo entre
brincar e aprender, como é
natural que devam existir
brinquedos que alegrem
e divirtam e outros que
eduquem.

Ainda de acordo com
o autor, essas ideias foram
literalmente  superadas
por tudo o que hoje se
conhece sobre a mente
infantil, e ndo ha mais
duvidas de que é no ato
de brincar que a crianca
se apropria da realidade
imediata, atribuindo-lhe
significado. Em  outras
palavras, jamais se brinca
sem aprender e, caso se
insista em uma separacao,
esta é a de organizar o
que se busca ensinar,
adequando o ensino
com brincadeiras e jogos

educativos para que
melhor se aprenda.
Brincando, Biccas

(1997) afirma que a crianga
desenvolve a imaginacao,
fundamenta afetos,
explora habilidades e, a
medida que assumem
multiplos papéis, fecunda
ascompeténciascognitivas
e interativas. Como se isso
tudo ja nao fizesse do “ato
de brincar” o momento
maior da vida infantil e
de sua adequacdo aos
seus desafios, é brincando
que a crianca elabora
conflitos e ansiedades,
demonstrando ativamente
sofrimentos e angustias
que ndao sabe como
explicitar. A brincadeira
bem conduzida estimula
a memoria, exalta
sensacdes emocionais,
desenvolve a linguagem
interior e as vezes, a
exterior. Exercita niveis
diferenciados de atencdo
e explora com extrema
criatividade diversos
estados de motivacdo.
Ora, a aprendizagem e a
construcdo de significados
pelo cérebro se manifesta
quando este transforma
sensacdes em percepc¢oes
e estas em conhecimentos,
mas esse transito somente
se completa de forma
eficaz quando aciona os

elementos essenciais
proporcionados pelo
bom do brincar, que
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sdao memoria, emocao,
linguagem, atencdo,
criatividade e motivacao.

Em suas brincadeiras,
segundo Biccas (1997) as
criancas constroem seus
proprios mundos e deles
fazem o vinculo essencial
para compreender O
mundo adulto, ddo novos
significados e reelaboram
acontecimentos que
estruturamseusesquemas
devivéncias, suavariedade
de pensamentos e a
gama diversificada de
sentimentosquetem.Toda
a crianca que se encontra
distanciada da crianca

desse “mundo” se afasta
da significagcdo do “outro
mundo” em que, como
adulto, buscard decifrar
e estabelecer linhas
de convivéncia. E com
triste frequéncia que se
descobre que, em muitos
desajustes apresentados
por adultos, ancora-se a
auséncia de distancia do
devaneio tao marcante
no “faz-de-conta” com o
qual se arquiteta o mundo
infantil. Nao é, pois sem
razdo que a brincadeira
representa o solido eixo
da proposta educativa
de uma boa escola de
educacdo infantil.

CONSIDERACOES FINAIS

A Educacdo Infantil,
por ser um segmento da
sociedadequeseorganizae
se estrutura formalmente,
deve oportunizar 0
desenvolvimento da
crianca de acordo com
suas potencialidades e seu
nivel de desenvolvimento,
poisacrianganaoiniciasua
aprendizagem somente
ao ingressar na escola,
ela traz consigo uma
gama de conhecimentos
e habilidades adquiridas

desde seus primeiros anos
de vida em seu ambiente
sociocultural.

As criancas precisam

de tempo, espaco,
companhia e material
para brincar. Quanto

mais as criangas vejam,
ougam ou experimentem,
quanto mais aprendam

e assimilam, quanto
mais elementos reais
disponham em  suas

experiéncias, tanto mais
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Para o autor, brincar
favorece autoestima, a
interacao com seus pares
e, sobretudo, a linguagem
interrogativa, propiciando
situacbesdeaprendizagem
que desafiam seus
conhecimentos
estabelecidos, fazendo
destes elementos para
novos  esquemas de
cognicao. Por meio do
jogo simbdlico, a crianca
aprendeaagiredesenvolve
autonomia, que possibilita
descobertas e estimula a
exploracdo, a experiéncia
e a criatividade.

consideravel e produtiva
sera a atividade de sua
imaginacdo. A  escola
pode e deve reunir todos
esses fatores e o papel do
professor nesse processo
é fundamental.

Atualmente, as
criangas comecam  a
frequentar cada vez

mais cedo as instituicdes
voltadas para elas, como
as creches e as escolas
de Educacdao Infantil.
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Nesses espacos, 0
brincar é, muitas vezes,
desvalorizado em relacao
a outras  atividades,
consideradas mais
produtivas. A brincadeira
acaba ocupando o tempo
da espera, do intervalo.
Valorizar a brincadeira
ndo € apenas permiti-la, é
suscita-la.

As brincadeiras
desenvolvem aspectos
motores e  psiquicos,

pois sao utilizadas com
criancas que ainda ndo
tem discernimento sobre
regras e  conteudos,
por sua pouca idade.
Na medida em que vao
crescendo, trazem para as
suas brincadeiras o que
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adquiridos, pois
aprendemos com
facilidade quando
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INOVACOES DISRUPTIVAS:

NOVO

PARADIGMAS

PARA A TEORIA DA
COMPLEXIDADE NA NOVA

EDUCACAO

Repensar a maneira
de formar o professor,
seja ele de ensino
basico, fundamental ou
superior, requer uma
complexa reflexdao acerca
da docéncia em si, das
suas caracteristicas
intrinsecas e da sua
instrumentalidade como
forma de transformacdo
de si e de outrem. Muito
se fala sobre novas
formas de se subsidiar
e promover O processo
epistemolégico e como
este reflete diretamente
na docéncia e, através

dela, oS individuos
formados.

Sob esse prisma,
muito tem se falado
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acerca da pluralidade
cultural e a necessidade
da personalizacdo da

praxis, a correlacao
entre teoria e pratica
aplicada, oriunda do

processo epistemolodgico.
Se outrora, a partir da
Revoluc¢ao Industrial,
meados do século
XIX, diante do “mundo
moderno”, a pratica e
estrutura educacional
exigia uma formacdo
tecnicista e paradigmatica
linear, em virtude
do desenvolvimento
econdmico e consequente
demanda de mado-de-
obra para as industrias,
atualmente essa forma
engessada de observar
e praticar a educacao se
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mostraobsoletaeprecaria,
e demanda uma edicao
nas suas linhas gerais.
Os esfor¢os atribuidos a
renovacdo da educacado,
entretanto, ainda sofrem
profunda resisténcia
ante novos paradigmas
e abordagens alusivas a
educacdo emsiecomo ela
se promove efetivamente,
ndo apenas sob pretexto
de “preencher” o tempo
ocioso de individuos,
mas promover 0
desenvolvimento interno
e externo destes, a fim

de que a cultura do
conhecimento  perpasse
fluidamente pelas
geracoes. Observa-se

também que a forma de
promover a educac¢do
extrapolaoeducando,visto
que docentes ainda sao
formados sob uma visao
disciplinar  segmentada,
apenas com vislumbres
da pedagogia idealizada
para a escola do século
XXI.  Em contrapartida,
movimentos de renovagao
e estruturacao tomam

forca, orientados  as
demandas educacionais
e as novas realidades

apresentadas no tocante a
aquisicdao de informacao,
processamento,
reflexdo e construcdo
de conhecimento. Face
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a esse novo cenario,
praticas ortodoxas dao
lugar a novas linhas de
pensamentoacercandaodo
conhecimento em si, mas
como ele se desenvolve,
como influencia 0
individuo e a sociedade.
Considera-se,  portanto,
a instrumentalidade do
que se apreende e a que
sera empregado, seja
para pratica cientifica, seja
para desenvolvimento
pessoal/social.
Conhecimento, além de
tudo, torna-se ferramenta
humanizadora, uma vez
que provém subsidios
paraodesenvolvimentode
individuos mais reflexivos,
expostos a conhecimentos
relevantes.

Ante os desafios
propostos por este artigo,
temos como linhas gerais,
observar e compreender
algumas ideias e
conceitos alusivos a novas
concepcbes  orientadas
a pratica docente e ao
processo epistemoldgico
contemporaneo a fim de
promover uma reflexao
acerca das sedimentadas
vertentes ainda presentes
no processo de ensino-
aprendizagem, bem
como as ramificacbes de
um trabalho para uma

educacao dissidente
da institucionalizada,
extrapolandoasignificacao
de aula como mero
procedimento instrucional
a algo transcendente de
significacdo,  alternativo
ao que se espera
convencionadamente.
Visamos refletir acerca
das mazelas instauradas
em praticas educacionais
contemporaneas,
com suas raizes ainda
seculares, e como essas
acabam por sabotartodo o
processo epistemoldgico,
suportando o status quo
de escola tradicional.

Explorar-se-a,
portanto, ideias
postuladas por Edgar
Morin orientadas a “teoria
da complexidade” e suas
implicacdes quando
consideradas a luz de
uma educacdo menos
linear e dissociada
de outros campos do
saber. Ainda, relacionar
ideias  levantadas por
Pedro Demo acerca de
uma educacdo menos
tecnicista e mais integrada
e disruptiva dos modelos
tradicionais, e elaborar
conexdes entre as
teorias dos dois autores,
considerando a dialdgica
possivel  entre  esses
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conceitos. Ainda, analisar
as atuais conjunturas
sobre a estruturacdo
tecnicista-tradicionalista-
cartesiana das disciplinas
ministradas em sala de
aula e propor subsidios
para uma reflexao
acerca da quebra desses
paradigmas. Considerar-
se-a também conceitos
bastante arraigados
junto a novos estudos

orientados a educacdo
contemporanea, tais
como “identidade”,

“contexto” e “autonomia”.
Da instrumentabilidade
do professor, tratamos
da necessidade da
melhor preparac¢do e/ou
adequacdo das condutas,
paradigmas, metodologias

e abordagens orientadas a
maior representatividade

do trabalho docente,
sua relevancia ante
as circunstancias

socioculturais e da
interacdo com o discente.

Em disrupcdo do
pensamento linear e
dissociado, e da falta de
representacao, que pouco
articula a complexidade
dos elementos na qual
0 mundo opera e que 0s
processosepistemoldgicos
efetivamente interlacados
se ddo, este estudo
propde consideracdes e
elucubracdes orientadas a
docénciaesuasinferéncias.
E, pois, orientado a
docentes em formacdo e/

O PROBLEMA DA RESISTENCIA DA
MUDANCA DE PARADIGMAS EDUCACIONAIS

Temos, em
vastos estudos sobre a
Histéria da Educacdo,
renomados nomes como
Aristoteles (384 - 322
a.C.) e Rousseau (1712 -
1778), perpassando por
Durkheim (1858 - 1917)
até Paulo Freire (1921 -

1997), que pensaram e
repensaram as formas
como a construcdo do
conhecimentoseda,deque
modo esses ensinamentos
sao transmitidos
e perpetuados
culturalmente e  suas
consequéncias na
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ou em exercicio e propde
reflexdes acerca da pratica
da pedagogia e a inovacdo
nas suas praticas. Por
meio de levantamento
e revisdo bibliografica, a
fim que fossem elencados

subsidios  para uma
coerente abordagem
do tema proposto,

artigos, livros, periodicos
e monografias foram
consultadas.

Embarquemos,
portanto, neste ensaio
acerca das novas
ideias das praticas
educacionais orientadas
a desenvolvimentos
pedagdgicos mais
complexos e relevantes.

construcao social; “(...) Se
a educacdo sozinha ndo
transforma a sociedade,
sem ela, tampouco a
sociedade muda” (FREIRE,
2000, p. 67). Se outrora
O ensino se mostrava
dogmatico e engessado,
de cunho religioso,
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aristocratico e restrito
(Europa, periodo Medieval
- século V ao XV - em suas
praticas pedagogicas), no
século XV inicia-se uma
humanizacao das praticas
culturais renascentistas,
periodo em que se passa
a observar educacdo sob
um NovO escopo: prima-
se pelo pensamento
livre e critico, e um dos
alicerces da construcdo
de  conhecimento, o
pensamento cientifico,
mostra-se presente, ainda
que timidamente. Sao os
primeiros passos para
uma série de revoluc¢des
que levariam a educacao
como pratica essencial
para a formacdao do
individuo e indissociavel
para O crescimento de
uma sociedade  mais
humanizada.

Avancando NOsso
escopo de estudo para o
periodo contemporaneo,
ainda que  houvesse
essa sistematizacdo de
determinadas areas de
conhecimento, tal qual
um grande movimento,
lento, mas constante,
para a popularizacdo e
massificacdo da educacao,
iniciado na Europa e
trazido para as Américas,
as metodologias de ensino
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catedraticas sustentaram
enorme e consistente
heranca dos  séculos
anteriores. As figuras
do docente transmissor
de conhecimentos e
discentesreceptoresainda
persistem em  muitos
escopos da educacao
moderna, a despeito de
vastos estudos que datam
da segunda metade do
século XX, no Brasil. Essa
estrutura, entretanto,
tem se mostrado
sistematicamente
ineficiente, visto que o
processo epistemologico
contextualizado demanda
a consideracdo da
complexidade dos
aspectos humanos (sejam
eles socioecondémicos e/
ou culturais), as formas de
aquisicao da informacao,
recepcao, reflexdo e
processamento do
conhecimento, seguindo a
propriaconstru¢do,autoria
de ideias e conceitos
arraigados na sociedade
moderna. Assim, torna-
se imprescindivel que os
paradigmas atuais sejam
revistos, revisitados e, se
necessario, reescritos a
fim de que a educacao do
século XXI se desvencilhe
da inércia que se tem
observado. Tais praticas
disruptivas dos modelos

instaurados, entretanto,
sofrem natural resisténcia
a flexibilizacbes, pois
quando se fala em
mudanca de ideias e
conceitos, infere-se
mudanca de estruturas,
fisicasoundo, eapraticade
metodologias alternativas,
mesmo que orientadas
para pluralidade e
enriguecimento do
processo epistemologico,

pode esbarrar na
inobservancia das
necessidades as quais
essas  praticas  estdo
ligadas.

Kuhn (1975), em sua
obra “A estrutura das
revolucdes cientificas”,
traz a ideia de que,
via de regra, ante a
resisténcia a mudancas,
as institucionalizacbes
sobrepdem-se ante
desafios de inovacdo.
Sustentabilidade e
resisténcia de processos
cristalizados em praticas
pedagodgicas e gestoriais
em ambientes escolares
sao naturais, ante o fato
de que o caminho comum
seria 0 mais cdmodo, pois
se tornaria automatico.
Ainda, trata acerca do que
se entende por aula, na
atual conjuntura estrutural
de “escola” (DEMO 2010).
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A automaticidade das
praticas educacionais
acaba por sabotar a
propria ideia de aula e o
que ela representaria de
fato.

E salutar observar
a ideia de “producao
propria”. Dada a grande
referenciacdo de autores
pregressos, sobremaneira
estudiosos seculares ja
consagrados, a producdo
de conhecimento em
si  tornou-se derivativa
dessas ja estabelecidas
ideias de  educacdo.
Assim, material novo,

para praticas novas sao
bastante engessados por
algumas ideias voltadas a
nova epistemologia, mas
de origens comuns. Torna-
se, consequentemente,
um trabalho arduo para
quem procura inovar,
seja pesquisando, seja
aplicando preceitos de
metodologias dentro
de estruturas de
instituicdes de ensino ou
do proprio processo de
ensino-aprendizagem.
Passando para o ambito
organizacional em
educacdo,adesconstrucao
dos esquemas ja

convencionados se torna
imprescindivel para a
remodelacdo do que se

entende por educacao
efetiva. A escola,
entretanto, abstém-
se de se liquefazer
(BAUMAN, 2007) nesse
processo infindavel

de  desconstrucdo e
reconstrucao.

EDGAR MORIN E A TEORIA DA COMPLEXIDADE: ENSINAR A
COMPREENSAO POR MEIO DO DIALOGO E ENTENDIMENTO

Antes que sejam
abordadas as ideias
postuladas por Edgar
Morin acerca de
“complexidade”, é
importante observar

sucintamente o conceito
de “dialogo”. A definicao
mais conveniente para
que tratemos nesse
estudo seria: “[musica]
composicao em que as
vozes ou os instrumentos
se alternam ou se

respondem”(DICIONARIO
PRIBERAM, 2016). Essa
definicdo, por sua vez
nos remete a “dialégica”:
pratica de promover o
dialogo, a comunicagao
entre elementos; ideia
que vai ao encontro da
“teoria da complexidade”.

Ainda nesta seara, o
filbsofo grego Platao
tratava dialogo como

o fundamento para a
construcao filoséfica.
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Debater, qguestionar,
referenciar, considerar e
refletiracercadanatureza
das coisas humanas.
Para tanto, a ampla
importancia da dialdgica
na consideracdo da
construcao do individuo
no campo da educagdo.

Morin  fala das
disciplinas escolares
fragmentadasecomoelas
limitam o entendimento
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de “ser humano”,
visto que o aspecto da
“unidualidade”, isto &,
aspectos biologicos e
historicos inerentes do
ser, impossibilita que
sejam dissociadas as
varias instancias que
fazem do individuo o que
ele é. Dessa forma, torna-
se contraproducente a
estrutura atualmente
institucionalizada, que
ainda lanca mao de
uma segmentacdo das
disciplinas  integrantes
da grade  curricular
das instituicdes de
ensino. Assume-se a
complexidade intrinseca
do mundo que o rodeia
e também os processos
que formam o mundo
em si, a visdo de mundo,
a interacdo com ele e
a forma como ele se
transforma. “Conhecer o
humano nao é separa-lo
do Universo, mas situa-
lo nele” (MORIN, 2003).
Ainda segundo Morin
(2003), ¢é impossivel
entender as partes sem
conhecer o todo e vice-

versa. A observacdo
cientifica nos demonstra
que 0S elementos
tipicos do ambiente
ndao se dissociam. O
fisico tedrico romeno

Basarab Nicolescu (1999)
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postulou a teoria da
transdisciplinaridade
ante o desafio que a
globalidade coloca para
o século XXI (SANTOS,
2009), conceitos estes
que contrapéem aos
principios cartesianos
de fragmentacdao do
conhecimento, tao
sedimentados na
atual estruturacao da
educacdo  (DESCARTES,
1973) - a mente esta
separada do corpo fisico
para Descartes.

Tomemos como
exemplo um  estudo
de biologia no qual o
objeto de observacao
seria uma colénia de
formigas: dentro do
préprio formigueiro
podemos constatar uma
movimentacao quase
dnica, como um sO
organismo, caotico, se
observado em macro.
Entretanto, poderiamos
ainda personalizar o foco
do estudo e, em visdo
micro, determinar que na
realidade o formigueiro
é dividido em castas
de formigas, com seus

papéis determinados
ordenadamente.
Uma estruturacao
que, se observada

superficialmente, nao

apresentaacomplexidade
que demonstra se
observada sob escopo
mais analitico. Sob a
visdo de Morin, trazemos
ao discurso conceitos
como  “separabilidade”
e “inseparabilidade”.
Significa dizer que
podemos aproximar
do objeto de estudo
tanto de forma
especifica e segmentada
(exclusivamente a
estruturadoformigueiro),
comooproéprioorganismo
complexo, com todos
0s seus elementos, bem
como sua dinamica
funcional. Ambas as
aproximac¢fes sobre o
objeto ndao se excluem,
mas se complementam.
Essa visao de
transdisciplinaridade
e transversalidade
deve ser objetivo das
modernas ferramentas
e procedimentos do
processo epistemoldgico.

Considerar o micro,
0o macro, a dialdgica
entre elementos

aparentemente
dissociados, contextos,
situacbes e propiciar
a reflexdo entre esses
elementos a fim que se
extingua a sedimentacao
cartesiana das
disciplinas objetos de
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estudo e construcdo de
conhecimento.

O ensino balizado
apenas na pratica
unidisciplinarndaopermite
que o individuo proceda
com a resolucdo de
problemas plenamente,
cotidianos ou ndo, que
claramente apresentam-
se em carater plural e
multifacetado. Nada
no mundo € simples e
dissociadode significados
multiplos, de modo que
a propria aquisicdo de
conhecimento singular,
simpléria, cartesiana
linear nao oferece
subsidios para que o
individuo se desenvolva

plenamente. E como
considerar um objeto
em duas dimensdes,
uma folha de papel,
intercedendo em
um mundo em trés
dimensoes.

Para Santos e Morin,
a objetividade das
disciplinas é promover

sim a especificidade
dos conteddos, mas
sem desvencilhar-se
da comunicacdo que
pode ser promovida

entre esses. E claro que
nao tratar-se-ia de uma
bagunca,umemaranhado
de disciplinas sem
qualquer  organizacao,
pois quando falamos em

ciéncia, postulamos a
organizacao, metodologia
e instrumentalizacdo do
processo epistemoldgico.
Em contrapartida, o
educador, ponto chave
para a construcdo de
conhecimento e autoria
em si, deve considerar e
promover subsidios para

que essa interconexao
entre conteudos e
disciplinas ocorra

de maneira reflexiva
acerca dos objetos de
estudo de forma coesa
e concisa, e que os
frutos desse processo
de aprendizagem sejam
relevantes.

O PARADIGMA DA COMPLEXIDADE DE EDGAR MORIN

O pensamento
cientifico classico, em
linhas simples, era
originalmente embasado
por trés pilares:
considerava a ordem,
cuja tbnica era rejeitar a
desordemconsiderando-a
fruto  da ignorancia
humana; separabilidade,
correspondente ao
principio cartesiano no
qual o estudo sistematiza-
se em partes menores de

um objeto mais amplo
de estudo; a razdo, que
postulava a rejeicdo da
contradicdo dentro dos
processos cientificos
(MORIN, 2000).ParaMorin,
quando tratamos de
estudo da complexidade,
entretanto, trazemos para
0 seio da ciéncia classica,
modernizando-a, outros
elementos inerentes da
percepcdao do universo,
enquanto observadores.

72 |Educar FCE - 32 Edicdo

Surge a inseparabilidade,
ndo em dicotomia a
separabilidade, mas como
complemento do que se
aplica em observacdo: o
todo pode ser observado

em  separagdo, com
especificidades, mas as
especificidades ndo se

dissociam do todo. Traz
a luz a dialogica entre
os termos de modo que
se considere a sinergia
em observar todos os
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elementos constitutivos
de uma observacao
cientifica completa, macro
e micro.

As implicacbes
em considerar dessa
forma, sob o escopo

da complexidade, o
universo  sao  muitos.
Ha de se pensar que
ante essa  disruptiva
cadeia de pensamento, o
caos absoluto reinara e
procedimentos cientificos
antes pétreos agora serdo
descartados, mas isso
nunca esteve mais longe
da verdade. Fato é que a
teoria da complexidade
passa a considerar novos
elementos  integrantes
do mundo em solug¢des
de problemas, e
relaciona-los, nao mais
compartimentalizando as
areas do saber. E evidente
que as disciplinas de toda
ordem que contribuiram
para a ascensdo do
conhecimentoaolongodo
tempo sao praticamente
insubstituiveis. Contudo,
é preciso promover uma
visdo que possa situar

essas disciplinas num
conjunto  relevante e
global.

E claro e notédrio
que o homem, enquanto
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agente social, modifica a
sociedade. A observacao
em si ja propde
intervencdao, de modo
que, dialogicamente, a
sociedade transforma o
individuo. Dialogo pode

ser apreendido como
no¢bes aparentemente
desconexas que se
comunicam. Morin
(2000) afirma que “o
problema ¢é, pois, unir
as no¢bes antagbnicas

para pensar 0S processos
organizadores, produtivos
e criadores no mundo
complexo da vida e da
histéria humana” (p. 204).

Da mesma forma,
quando analisamos em
ambito da educacao,
nao se dissocia
professor, aluno, escola,
sociedade, apesar de
poderem ser observados
separadamente.Asinergia
entre esses elementos
traz a tona a possibilidade
da observacdo micro
(separabilidade) da
conduta do professor e
do aluno, por exemplo,

mas podem também
relacionar-se na
danca entre influéncia
professor-aluno, aluno-

professor, acrescentando-
se quaisquer  outros
elementos pertinentes na

esfera educacional. Com
relacdo as disciplinas
ministradas, podemos
fazer a mesma analogia:
ndao se dissocia arte de
cultura, educacao fisica
de linguas e exatas, pois
sao todas expressodes
da construcao de
conhecimento eda cultura
humana, traduc¢bes da
forma como o homem
enxerga o mundo e situa-
se nele.

Por fim, pensamento
complexo nao
antagoniza pensamento
simplificador, mas
o integra (HEGEL) e
constitui algo novo e
mais completo: novas
formas de se considerar
problemas, solucdes e
interven¢gdes no mundo e
em si.
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INOVACAO DISRUPTIVA E SUAS IMPLICACOES EM

EDUCACAO
Admite-se que
educacao é parte
fundamental para
transformac¢fes  sociais;
“pessoas educadas e
suas ideias” sdo a mais
decisiva  riqueza  das
nacaoes. (DUDERSTADT,

2003). “Mas, para tanto,
educacdo precisa revirar-
se em suas entranhas.
Ndo consegue estar a
frente dos tempos. Antes,
é penduricalho de tempos
pregressos”. (DEMO, 2010,
p. 863).

Quando falamos em
inovacdes, trazemosatona
diversas revolu¢bes que
moldaram as sociedades
até a contemporaneidade.
Evidentemente, a
forma de observar o
universo também tocou
profundamente as
relacdes entre homem e

ambiente. Observou-se,
entretanto, resisténcias
bastante significativas

a mudancas drasticas,
ideolégicas ou ndo. O
status quo - expressao
amplamente  difundida
que tem como significado
“no mesmo estado que
antes” - normalmente

insisteemsesustentar,nao
a toa. Christensen (2002)
ja falava sobre o “dilema
do inovador” e tratava das
dificuldades de se propor
e implementar mudancgas
dentro de sistemas com

rotinas e paradigmas
ja sedimentados
que, aparentemente,

funcionavam em sincronia
com relativo éxito.

Os parametros,
condutas, organizacdes e
ideologias de grande parte
das instituicdes de ensino
ainda “respeitam” a linha
empresarial de “inovacao
sustentadora”. Raramente
testemunhamos
mudancas drasticas
nas organizacoes e
praticas  metodoldgicas
de uma escola. Na&o
surpreendentemente 0s
resultados, sobremaneira
de escolas  publicas,
sofrem constantes quedas
em suas  avaliacdes.
Ora, como se esperar
diferentes resultados
para praticas similares
ha décadas? O que
constatamos ao longo dos
anos € que as inovacdes
orientadas a educacdo
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nao acompanharam
as proprias demandas
instauradaspelasociedade

moderna. E mais: as
escolas mantiveram-
se estaticas em suas

estruturas e praticas. Nao
refletem os contextos
sociais multifacetados
que alunos e professores

estdo inseridos fora do
ambiente escolar. Trata-
se de um simulacro
raso da sociedade; uma
simples representacao
gque pouco se comunica
e, principalmente,
pouco interessa as
clientelas dessas

instituicbes de ensino.
A representatividade do
que se tem contato na
escola deveria, a priori,
ser absoluta: de outra
forma, a dissonancia
entre realidade externa
versus realidade escolar
sabota toda e qualquer
tentativa de formacao do
individuo pleno e apto,
nao para o mercado de
trabalho, mas para a
vivéncia em sociedade.
Assim, recorremos
ao termo utilizado
anteriormente por Santos
(2009): “conhecimento
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significativo”. Significa
dizer que qualquer
alinhamento pedagdgico
aspirado pela instituicao
de ensino deveria,
obrigatoriamente,
possuir carater de
contextualizacdo acerca
da realidade social do
aluno.

Ocorre que inovagoes

disruptivas - aquelas
que simplesmente
rompem com dinamicas
vigentes -  orientam-
se para mudancas
radicais e, muitas
vezes inconvenientes,
incdbmodas, que podem
ocasionar  desempenho

deficitario a curto prazo
(DEMO,  2010). Com
efeito, qualquer que seja
0 movimento inovador
em educacao, em
maior ou menor grau,
substancialmentendosera
percebido, em sucesso ou
em fracasso, em menos
de uma ou até duas
décadas, pois ndo trata
somente de mudancgas
estruturais; alterar-se-
ia também  condutas
de ambito cultural,
essas profundamente
arraigadas, talvez sendo
o maior desafio quando
se discutemm mudancas
na educacao. O carater
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imediatista, contudo,
sobretudo da  esfera
politica, que exige
transformacdes de

curtissimo prazo, mesmo
que rasas e de ambito
quantitativo, acaba por
impedir que as raizes da
ideia de Educacdo sejam
tocadas e remodeladas.
Toda e qualquer
implementacdo requer
niveis de adaptacdo e
adequacdo. Parte desse
processo €&  refreado
pela resisténcia diante
de mudancas drasticas,
visto que se fere o
status quo, circunstancia
extremamente

desconfortavel para
aqueles inseridos no
contexto de mudanca.

A titulo de exemplo, o
conceito de“aula” seriaum
dos primeiros assuntos a
serem discutidos e, com
as devidas intervencdes,

descontruido. Tanto
aluno guanto pais
querem aula.  Obvio:
estdo condicionados a

ela. Quando ndo ha aula,
ha algo errado; perde-se
algo. Entretanto, tanto
confunde-se aprendizado
com aula que, em casos de
greve, 0 que sao repostos
ndo sdo os conteudos,
mas as aulas. Em dias de
feriado, diz-se que “nao

havera aula”, em vez de
“ndo havera aprendizado”.
Essa idiossincrasia é
geral. Todos querem
aulas porque elas sdo a
estrutura basica do atual
paradigma educacional.

Torna-se, entao,
tarefa herculea que o
educador opere essa
revolucdo nas bases da
educacdo, organizacdao
em sala de aula, rotinas
e intervencdes ante toda
essa convencao enrijecida
de aula instrucionista.
Desconstruir sua aula
pode ser dificil, parte pela
resisténcia externa, mas
também por concepc¢des
internalizadas pelo préprio
educador. Sua prépria
formacao, 1a atras, na sua
faculdade, provavelmente

foi perpetrada por
professores que também
em suas formacdes

tiveram essa estruturacdo
de aulas. Travamos ai,
novamente, no status
quo: a escola como lugar
de aula pura e simples.

Esse horizonte,
entretanto, ndo deve ser
aterrador, pessimista
ou desesperador.
A  flexibilizacdo  esta
inerente no ser

humano. Como criatura
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adaptavel, possibilita-
se que tais paradigmas
sejam  revertidos. Os
mais famosos livros de
pedagogia ja levantavam
0 conceito de “aprender
a aprender”. Entretanto,
para criarmos alunos
producentes, autores,
precisamos criar docentes
autores (DEMO, 2010),
responsaveis pela proépria
reflexdo do conteudo
abordado, conscientes de
gue as disciplinas ndo sao
isoladas, mas universais.
O dogma de aula por
aula deve ser combatido.
Entretanto, virar pelo
avesso  essa pratica
significa jogar o professor
no vazio e no desespero
(CABRERA, 2010), em
niveis cada vez mais
complexos e sofisticados.
Seguindo essa  linha,
Maturana (2001),
sugere a aprendizagem
como procedimento
reconstrutivo infindavel na
arquitetura da autonomia
(DEMO, 2010).

Significa dizer que
as didaticas reprodutivas,
isto &, aquelas nas quais
o professor meramente

transmite conhecimento
pré-produzido ja nao
satisfaria mais as
demandas de uma

pedagogia moderna:
aquela em que a
autoria, a produc¢dao de
conhecimentos se da
através de ambientes
abertos, editaveis (LIH,
2009). Perceba que o
ambiente  “escolar” ja
extrapolaria a sala de
aula. A construcdao de
conhecimento pode ser
mais autbnoma e o poder
para a transformacao
social descentraliza-se.
Professor ndo é detentor
de conhecimento absoluto
e aluno ndo é mera tabula
rasa. “A escola, porém,
tende a encolher-se em
seus usos e costumes,
mesmo proclamando a
“transformacdo  social”.
(DEMO, 2010, p. 866).
A escola ndo muda a
sociedade, mas pode
mudar com a sociedade.
Esse pensamento
disruptivo sobre o que
é educacdo e porque
ela efetivamente é
importante permeia a
ideia de aprendizado
como instrumento para
desenvolvimentohumano,
ndo como finalidade
Unica. Nao se deve ir a
escola porque precisa-
se aprender meramente;
deve-se ir a escola porque
la estardo os subsidios
para a humanizacao
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e desenvolvimento
do individuo, que
consequentemente
contribuira para 0
desenvolvimento  social,
enquanto inserido
em comunidade.
Essa correlacdo entre
sociedade e escola deve
ser observada muito
atentamente, pois o0
conceito de escola
acabou se distanciando
da prépria sociedade -
a descontextualizacdo,
tratada anteriormente
neste documento.
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O DOCENTE E A INOVACAO DISRUPTIVA

Maturana (20071),
sugere a aprendizagem
como procedimento
reconstrutivo infindavel
na arquitetura da
autonomia (DEMO, 2010).

Significa dizer que as
didaticas  reprodutivas,
isto €, aquelas nas quais
o professor meramente
transmite conhecimento
pré-produzido ja nao
satisfaria mais as
demandas de uma
pedagogia moderna:
aquela em que a
autoria, a producdao de
conhecimentos se da
através de ambientes
abertos, editaveis (LIH,
2009). Perceba que o
ambiente “escolar” ja
extrapolaria a sala de
aula. A construcao de
conhecimento pode ser
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mais autdbnoma e o poder
para a transformacao
social  descentraliza-se.
Professor ndao é detentor
deconhecimentoabsoluto
e aluno ndo é mera tabula
rasa. “A escola, porém,
tende a encolher-se em
seus usos e costumes,
mesmo proclamando a
“transformacao  social”.
(DEMO, 2010, p. 866).
A escola ndo muda a
sociedade, mas pode
mudar com a sociedade.
Esse pensamento
disruptivo sobre o que
¢ educacdo e porque
ela efetivamente é
importante permeia a
ideia de aprendizado
como instrumento
para desenvolvimento
humano, nao como
finalidade uUnica. Nao se
deve ir a escola porque

precisa-se aprender
meramente; deve-se
ir a escola porque I3
estardo os  subsidios
para a humanizagdo
e desenvolvimento
do individuo, que

consequentemente
contribuira para 0
desenvolvimento social,
enquanto inserido
em comunidade.
Essa correlagcdo entre
sociedade e escola deve
ser observada muito
atentamente, pois o0
conceito de escola
acabou se distanciando
da proépria sociedade -
a  descontextualizacao,
tratada anteriormente
neste documento.
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CONSIDERACOES FINAIS

A reconfiguracao dos

paradigmas  formativos
do docente e do discente
perpassa por uma

complexa reflexdo acerca
do que se entende por
educacao relevante.
Se outrora a estrutura
educacional, ainda
profundamente arraigada
nas praticas educacionais
atuais, era a de carater
cartesiano-tradicional,
com segmentacdo das
disciplinas em  suas
respectivas  areas de
conhecimento, hoje torna-
se bastante inconveniente
que se considere o
processo epistemoldgico
dissociado da  visao
contextual global. A visdo
instrucionista linear
acaba por ferir o impeto
do docente de inovar e a
potencialidade do aluno
de desenvolver a sede de
auto-desenvolvimento,
circunstancia que reflete
na sua relacdo com o
mundo. Assim, traz-se a luz
0 “pensamento complexo”
postuladoporEdgarMorin,
que trata do conceito

da transversalidade
interdisciplinar
concernente a

indissociabilidade dos

elementos que constituem
0 processo epistemologico
e formativos do individuo.
Da instrumentabilidade
do professor, observa-
se a necessidade da
melhor preparacao e/ou
adequacdo das condutas,
paradigmas, metodologias
e abordagens orientadas a
maior representatividade

do trabalho docente,
a sua relevancia ante
as circunstancias

socioculturais e da
interacdo com o discente.
Tratam-se de caminhos
arduos e com grande

resisténcia, dada a
institucionaliza¢ao da
formacao linear ja do
docente.

Tais horizontes,
contudo, nao sao
aterradores: oS

movimentos de renovagao
e nova Vvisdo para uma
educacdo mais inclusiva

e contextualizante tem
tomando significativa
forma, de modo que
a dialética entre as

disciplinas e os elementos
constitutivos globais tem
sido introduzida nas novas
metodologias, apesar das
palpaveis resisténcias do
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sistema ja instaurado.
E possivel que os frutos
dessas inovacoes,
por  ora disruptivas,
sejam observados em
décadas, visto que
renovacbes de ordem
sobremaneira  culturais
podem ser mais longas
e penosas, nao obstante
absolutamente possiveis.
Ha de se considerar,
contudo, a necessidade
da providéncia dos
subsidios pertinentes ao
procedimento de inovagao
por parte dos professores.
Ndo somente de carater
pedagogico, a valorizacao
do docente deve ser
assunto de pauta urgente,
pois torna-se deveras
esmagadora a cobranca
aferida sobre o professor

ante as condicdes
laborais precarias,
baixa remuneracdo -

uma das mais baixas se
comparadas a outras
profissdbes de graduacao
superior. Desnecessario
dizer que  operando
sob condicGes minimas
de trabalho, ndao ha de
se esperar resultados
espetaculares no
tocante ao desempenho
e desenvolvimento
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do seu trabalho e,
por consequéncia, ©
desenvolvimento do
discente.

Outro ponto
importante a ser

considerado é a promoc¢ado
da producdo e autoria
por parte do docente.
O trabalho de pesquisa
e desenvolvimento de
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conteudos possibilita a
expansao do horizonte
do educador orientada
ao desenvolvimento de
novos conceitos alinhados
a novas pedagogias, bem
como promove subsidios
a outros profissionais, em
um processo renovatorio
dos tratados ja
implementados e vigentes.
Ha de se considerar que

se por um lado busca-
se discente auténomo,
autor, ponto chave para o
autodesenvolvimento, por
outro devemos considerar
professor autor como o
caminho para aluno autor
producente.
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O ESTUDO DE HISTORIA

E CULTURA AFRO-
BRASILEIRA, COMO
DISCIPLINA OBRIGATORIA
NOS CURRICULOS
ESCOLARES.

(‘;-\ MANOEL LUIZ DE OLIVEIRA

Professor de Ensino Fundamental | na Prefeitura Municipal de
Itaquaquecetuba-Sp.

Artigo apresentado como requisito parcial para aprovagdo do
Trabalho de Conclusdo do Curso de Especializagdo em Cultura
Africana.

Falar da cultura negra é refletir sobre homens e
mulheres de origem negra que durante muitos séculos
e ainda hoje sustentam a maioria dos preconceitos.

No ambiente escolar, essa cultura é pouco
estudada, valorizada, ainda € implicita no meio escolar.
Do qual por diversos motivos ndo conseguiram perceber
a importancia dessa cultura na construcdo e formacao
da sociedade brasileira. “As diferencas étnicas foram
aos poucos transformando-se em diferencas sociais”
(SOUZA JUNIOR, 1998, p.79-80).

O principal problema encontrado nos processo de
ensino e aprendizagem da histéria africana ndo é o seu
grau de complexidade, € sobre tudo, relacionado aos
preconceitos referentes a informacao desinformadas
sobre a Africa. Aimagem do africano nanossa sociedade
é a do selvagem, que vive na miséria.

Ao contrario do homem branco, o negro, quando
foi tirado de sua patria de origem, perdeu a sua
liberdade, sendo assim obrigado a seguir os costumes
do explorador da colénia, onde permanecia em um
mesmo estado, sem ver florescer sua civilizagdo na nova
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terra. Se o Brasil fosse
um pais sem nenhuma
marca africana, nao
seria surpreendente que
os curriculos escolares
dispensassem esses
conteudos. Por razdes de
histéria da humanidade,
ou até mesmo histéria
econdmica do capitalismo,
seria indispensavel um
conhecimento da histéria
africana.

Segundo Souza Junior
(1995, p. 89):

A cultura negra
hoje deve ser assumida como
alteridade que cerca a vida
das pessoas, por isso deve
ser respeitada e reconhecida
como distintas visoes de
mundo e de existéncia
propria, imprescindiveis para
compreendermos 0 processo
social, politico e cultural do
Brasil.

Esse  artigo veio
contribuir por meio de
pesquisas bibliograficas,
para a busca de
superacdo do racismo e
discriminagdo no aspecto
escolar. Por meio dessa
cultura de respeito e
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valorizacdo da cultura
negra brasileira, com base
na lei 10.639/03-MEC que
trata da obrigatoriedade
do ensino de Historia e
Cultura Afro Brasileira
e Africana na educacdo
basica de todo pais.
Oferecer uma educacdo
nas escolas onde todos
possam reconhecer e
valorizar o negro como
sujeito de nossa historia
na sociedade.

Conhecer sua
trajetéria, cultura para
gque possamos vé-lo com
outros olhos em nossa
sociedade, e nao apenas
como aquele que foi
escravizado e explorado.
Enxerga-lo como sujeito
de direitos e nao de
opressdo, marginalizacdo
na sociedade.

Tratar dentro das
escolas, do estudo sobre
a cultura africana, nao é
facil, pois é preciso investir
na formacdo, capacitacao
dos professores, vontade
de mostrar os fatos, a
histéria, tal como ela é, ndo
negar os fatos, a realidade
em si como um todo.

Muitas escolas por
esse imenso Brasil, nao
possuem O ensino de

Historia e Cultura Afro, em
seus curriculos escolares.
Os livros didaticos trazem
conteudos  superficiais,
temas basicos sobre o
assunto. Os livros nao
estdao editados conforme
a lei. Incentivar os
professores, a formacao
continuada seria uma
alternativa de impulsionar
o cumprimento da lei
sobre o ensino de Histoéria
e Cultura Afro em sala de
aula.

Outra alternativa
seria oS livros
paradidaticos que nao

s ajuda na assimilacgao,

entendimento dos
conteudos, mas, gera
reconhecimento por

parte dos alunos sobre a
contribuicdo dos povos

africanos em nossa
construcdo da cultura
brasileira. Ampliando

assim, o que é proposto na
Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao. De forma a
levar a incorporacdo de
conteudos, estratégias que
venham superar o racismo
ao longo das gerac0es, de
forma concreta ainda mais
no ambiente escolar.
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OBJETIVOS

Conhecer
as diferentes etnias, em
especial, a africana e
sua influéncia na cultura
brasileira.

Conscientizar as
criangcas  no ambiente
escolar, sobre a
importancia do respeito
entre todas as pessoas.

Acabar ou minimizar
a existéncia da cultura
racista e discriminatéria
internalizada no convivio
escolar.

-Incentivar a equipe
de  educadores  para
refletir sobre sua propria
postura diante ao racismo;

-Orientar a atuacao
da equipe escolar frente
as situacdes de racismo;

-Promover
estratégias de
implementacdo de
politicas educacionais
para a execucao de uma
educacdo de valorizacao
e respeito a diversidade
cultural e racial brasileira;

-Elaborar
de acoes,

planos
projetos

pedagodgicos, para tratar
da questdao do combate
a0 racismo no espago
escolar.

Por
meio da Lei Federal
10.639/03 a garantia de
discussbes em torno da
tematica cultura  Afro
Brasileira foi estabelecida,
porém a desconstrucao
historica preconceituosa
constituida ao longo dos
séculos ainda permeia
0S meios sociais, por sua
vez adentra 0os muros
escolares, trazendo
consigo  conflitos dos
mais diversos possiveis.
Conflitos  tais  como:
violéncia fisica e verbal
fazem parte deste
contexto, a recusa e a
ndao identificacdo  da
importancia da tematica
como parte do curriculo

gera desconforto e
inseguranca por parte
de alguns educadores

ao preparar suas aulas.
Alguns evitam aprofundar
as discussdes ou abordar

temas religiosos que
fazem parte desta
cultura, por receio da

interpretacdo dos alunos
e seus pais. Todas essas
questdes contribuem para
Nossos questionamentos,
em torno desses temas.
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HISTORIA E
CULTURA AFRO
BRASILEIRA-
LEI FEDERAL
10.639/03.

A obrigatoriedade de
se trabalhar nos curriculos
escolares o ensino de
Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, surgiu
por meio de um conjunto
de decisbes politicas
discutidas longamente
com fortes repercussoes
pedagodgicas, inclusive na
formacao de professores.
No dia 09 de Janeiro de
2003, foi aprovada a Lei
n° 10.639/03-MEC que
alteroualein®9.394,de 20
de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes
e bases da educacao
nacional, para incluir no
curriculo oficial da Rede de
Ensino a obrigatoriedade
da tematica Histéria e
Cultura Afro-Brasileira.
Assinada pelo entdo
Presidente da Republica
Luis Inacio Lula da Silva.
Com esta iniciativa, com
vista a reconhecer e
garantir vagas para negros
nos bancos escolares é
preciso ainda valorizar
devidamente sua histéria
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e a cultura manchada
pelo trabalho escravo
ao longo de séculos em
nosso pais. Buscando
reparar danos, garantindo
direitos  negados no
passado, e que, ainda hoje
sdo negados em nossa
sociedade.

A Lei 10.639/03 diz
ainda que:
Art. 26-A. Nos

estabelecimentos de ensino
fundamental e médio, oficiais
e particulares, torna-se
obrigatorio o ensino de
Historia e Cultura Afro-
Brasileira.

§ 1° O conteudo
programdtico a que se refere
o caput deste artigo incluird
o estudo da Histéria da Africa
e dos Africanos, a luta dos
negros no Brasil, a cultura
negra brasileira e o negro
na formagdo da sociedade
nacional, resgatando a
contribui¢gdo do povo negro
nas areas social, economica e
politica pertinentes a Historia
do Brasil.

§ 2?9 Os conteudos
referentes a  historia e
Cultura Afro-Brasileira serdo
ministrados no dambito de
todo o curriculo escolar, em
especialnas dreas de Educa¢do
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Artistica e de Literatura e
Historias Brasileiras.

§ 37 (Vetado)

Art.79-B. O calendario
escolar incluira o dia 20 de
novembro como “Dia Nacional
da Consciéncia Negra”. Art.2°.
Esta Lei entra em vigor na
data de sua publica¢do (DCN,
Educacdo das Relagées Etnico
Raciais, MEC, 2005, p. 35).

O estudo da Historia e
cultura afro-brasileira nao
selimitaapopulacaonegra,
ao contrario diz respeito a
todos os brasileiros, uma
vez que todos devem
ser conscientizados e
educados enquanto
cidadaos atuantes no
meio de uma sociedade
multicultural e pluriétnica,
sendo capazesdeconstruir
uma nacao mais justa,
igualitaria e democratica.

A Lei é baseada no
principio de igualdade,
enquanto somos sujeitos
participantes de uma
historia social. Essa ideia
resgata a contribuicdao
dos negros na formacao
e constru¢cdo da nossa

sociedade brasileira.
Sendo importante
construir politicas
publicas de incluséao e

igualdade racial, mudando
0S rumos perversos de
séculos de preconceito,
discriminacao, racismo e
segregacao em vista das
demais classes sociais.

E importante
destacar  que essas
politicas devem garantir
o direito dos negros de
se reconhecerem como
sujeitos participantes
da  cultura nacional,
expressando opinides
e visdes proprias,
garantindo  autonomia,
individual, coletiva e de
pensamento. Garantindo
O acesso a educacdo, o
direito de aprender e
ampliar conhecimento em
diferentes areas, tendo
como meta O acesso
universal da educacao.

Cabe aos sistemas de
ensino em geral ampliar,
criar projetos, acbes e
implementar  curriculos
voltados para educacao
racialeinvestirnaformacao
continuada dos  seus
professores. O trabalho
da escola, e empenho dos
profissionais da educacao
é de extrema importancia
para que possa colocar
em pratica a Lei.

s

E necessaria a

Educar FCE - 3 Edicdo | 83



Educar FCE

participacdo de todos.
Pois, é na escola que se
fara o estudo sobre os
conteudos. Porque ndo se
universalizou nos sistemas
de ensino a pratica de
ensino dessa tematica,
considerando a necessaria
adocdo de  medidas,
fortalecendo e orientando
para 0o cumprimento
desses objetivos.

Quando, naohaplena
participacdo da familia,
da comunidade e dos

educadores no processo
educacional, ndo vai haver
uma qualidade social
e mais justa em nossa
sociedade. Assim sendo,
a educacao das relacdes
étnico-raciais impoe
troca de conhecimentos,

aprendizagens entre
brancos e negros,
terminando uma
separacao desumana,

injusta e com desconfianca
entre ambos.

Portanto, trabalhar

A FORMACAO DOCENTEEA
IMPORTANCIA DO COMBATE AO

RACISMO

Umas das barreiras
no combate ao racismo
€ o despreparo dos
professores de como
trabalhar nos curriculos
escolares essa tematica.
Contribuindo dessa
forma na perpetuacao do
racismo, da discriminagao
racial no ambiente escolar.
Todo esforco tedrico e
pratico deve ser feito para
levar o professorado a
entender a identidade e
particularidades  raciais
dos alunos num esfor¢o de
promoc¢do da igualdade.

Professores que
desejam realizar uma
educacdo anti racista

devem priorizar o espaco
escolar como sendo local
de discussao sobre as
desigualdades sociais da
sociedade. Mostrar as
vantagens e desvantagens
de se pertencer a
determinado grupo racial
existente.

Segundo Silva (2001,
p. 66):
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de forma conjunta na
construcao de uma
sociedade mais justa,
no objetivo de vencer
as desigualdades, racial,
social. Pois, ndo cabe
somente aescolatrabalhar
para a reeducacdo das
relacdes étnico-raciais.
Porque ndo é na escola
que nasce tantas formas
de discriminagdo, e sim
na sociedade. Porém, o
racismo, a discriminagao
e a desigualdade refletem
no ambiente escolar.

Sabe-se que um/a
profissional capacitado/a
estara apto/a a reverter de
maneira positiva um material
didatico eventualmente ruim,
bem como a ampliar de
modo criativo as pistas que
os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) apresentam.
Entretanto, para que esse
trabalho seja mais efetivo
¢ necessario o apoio de
recursos didatico-pedagogicos
alterativos, ou seja, que
alterem o status quo (grifo
meu) e apresentem novas
possibilidades.

Quandosepensouem

criarumaleiquegarantisse
a preservacao da cultura
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afro-brasileira, por meio
do ensino obrigatdrio nos
estabelecimentos oficiais
de educacdo  basica,
nao houve um esforco
mais amplo em relagdo
a preparacao técnica do
Professor, para lidar com
essa problematica, nem
muito menos com suas
variaveis.

De que modo entdo
alterar  esse status?
Investindo na formacao
continuada de professores
seria uma das alternativas
dentre outras que citarei.
Até houve um esforco de
incluirtematicas dessetipo
nos curriculos formais de
certas escolas ou mesmo
redes de ensino de cidades
brasileiras, a falta de apoio
pedagogico, formacdo do
corpo docente, dificultou
na pratica a sua aplicagao.

O Brasil viveu por
muito tempo em regime
de escravidao, sendo um
dos ultimos paises a abolir
O regime escravo, e nao
foram poucas as tentativas
da elite brasileira de banir,
exterminar, discriminar,
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negar o ingresso do
negro no mercado
de trabalho. Uma das

formas que mais merece
destaque ¢é a tentativa
de branqueamento da
populacao.

No que se refere
aos curriculos escolares,
nota-se uma  grande
auséncia da  historia
dos povos africanos no
periodo colonial. Os livros
didaticos ndo contemplam
0s casos de exclusdo do
negro, sua contribuicao
maci¢a na sociedade, seu
protagonismo.

Mas contam uma
historia fantasiosa,
empobrecida de fatos,

preconizando asformasde
relacionamento humano,
aumentando os casos de
discriminacao, e o racismo
no ambiente escolar e na
sociedade em geral. Nos
dias atuais, o racismo
tem se manifestado de
diversas formas muito
evidentes, quando se tenta
negar a humanidade das
pessoas negras, fazendo
comparacdes indesejadas,

de carater discriminatoério.

Para Silva (2001, p.
77) "o racismo € uma
expressao mais ampla
que abrange, além do
preconceito, hostilidade,
discriminacdo, segregacdo
e outras a¢les negativas
em relagdo a um grupo
racial/étnico”.

E por meio da escola,
ambiente em que o
educando passa parte de
sua vida que o racismo
deve ser combatido.
Para isso a necessaria
formacao, preparacdao do
professor, reformulacao
dos curriculos escolares,
materiais de apoio
pedagdgico devem ser
priorizados como forma
de instrumentaliza-lo na
realizacdo das tarefas,
do trabalho pedagdgico,
objetivando a valorizacdo
da cultura afro e a
radicalizacdo das praticas
discriminatorias e racistas
no espago escolar. Pois,
o professor é o principal
agente transformador
das diferencas sociais e
educativas existentes.
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A ESCOLA COMO UM ESPACO
PRIVILEGIADO PARA PROMOCAO DA

IGUALDADE

A escola como sendo
espaco privilegiado de
formacdo, nao pode tolerar
toda e qualquer forma
de discriminacdo  seja
ela racial, ou de outros
tipos. A fun¢do da escola é
preparar para a promogao
da igualdade. Buscando
mecanismos de superacao
das diferencas, tendo como
base disso o0 respeito.
Situagbes preconceituosas
sdo assuntos bastante
complexos, mas  ndo
impede que algo seja feito.

Exige-se que o
professor  receba  boa
formacao, orientacao

apoio da gestdo, a respeito
do trabalho de combate
aos diversos casos de
discriminacdo, por mais
que sejam de maneira mais

abrangentes. A pesquisa, a
investigacdoéumaformade
contribuicdo indispensavel
no trato dessas questdes.

Para Silva (2001, p.
105)"Tratardadiscriminacao
racial em ambiente escolar
ndo significa ajudar a
crianca negra a ser forte
para suportar o racismo,
como se apenas ela
tivesse problema com sua
identidade e autoestima”.

A discriminacao
racial ndo é apenas um
problema da crianca negra
discriminada, mas uma
chance, oportunidade de
criangas brancas, negras se
relacionarem na busca pela
superacdo das diferencas
em suas vidas e na
sociedade como um todo.

CONSIDERACOES FINAIS

Cabe a escola
proporcionar esta vivencia
sadia, promover debates,
questionamentos no
sentido de contribuir na
transformacao de exclusao
entre os pares nasociedade,
impulsionando uma acdo
politica, cultural objetivando
a transformacao do
individuo. Quando conhec¢o
0 outro, eu questiono sobre
0 meu jeito de ser.

E necessario
romper as abordagens
do curriculo tradicional
da escola, que tem como
modelo o europeu, o
conhecimento  cientifico
e como complemento a
contribuicdo  de  varios
grupos que formaram
nosso pais. Fazendo com
que a historia contada
rompa o silencio dos
livros, sobre o negro na
historiografia brasileira.

O presente artigo aponta para estratégias de superacao do racismo no espago
escolar e na sociedade em geral. E ainda reflete sobre a Lei Federal 10.639/03 que trata
da tematica Historia e Cultura Afra Brasileira nos curriculos escolares.

Espero assim, como professor de educacao basica, contribuir de forma continua,
por meio da pratica educativa, superar qualquer forma de discrimina¢do racial no
ambiente escolar. Desconstruindo ideologias negativas, em relacdo as tradices africanas
e afro-brasileiras, aos nossos costumes, nossa filosofia de vida, nossa posicao de mundo,
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da nossa humanidade.

E papel do professor
formar sujeitos capazes
de lidar com a diversidade
existente, individuos
plurais, respeitosos que
tenham como base os
valores da conduta ética na
construcdo de suas vidas e
com o outro. A escola deve
incluir no curriculo essa
questdo como forma de
levar o aluno a entender o
outro, suas especificidades,
cultura, diferencas,
reconhecendo todos como
cidaddos portadores de
igualdade.

A escola como sendo
espagogarantidordeacesso
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ARNAUT, Luiz; LOPES, Ana Ménica. Histéria da Africa: Uma introduc&o. 2. ed. Belo Horizonte: Crisalida, 2008. p.10-77.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Secretaria Especial de Politicas de Promog¢do da Igualdade Racial. Diretrizes Curriculares Nacionais para

a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Brasilia, 2005.

MATTOS, Regiane Augusto de. Historia e Cultura Afro-brasileira. 2. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2013. p.186-92.

PEREIRA, Analucia Danilevicz. Cultura e religido na Africa pré colonial. In: VISENTINI, Paulo Fagundes; RIBEIRO, Luiz Dario Teixeira;

PEREIRA, Analticia Danilevicz. Histéria da Africa e dos africanos. 2. ed. Petrépolis: Vozes, 2013.

SILVA, Aparecido Silva da et al. Comunidade negra: desafios atuais e perspectivas. Sao Paulo: Loyola, 1995. p.45-54. (Cole¢do Teologia e

Culturas Afro-americanas, n.1).

SILVA, Maria Aparecida da; SANTOS, Isabel Aparecida dos; CAVALLEIRO, Eliane (Org.). Racismo e antirracismo na educac¢do: repensando

nossa escola. Sao Paulo: Selo Negro, 2001. p.55-160.

SOUZA, Marina de Mello e. Africa e Brasil Africano. 3. ed. Sdo Paulo: Atica, 2012. p.132-45.

SOUZA JUNIOR, Vilson Caetano de; SILVA, Antonio Aparecido Silva da (Org.). Uma divida, muitas dividas: os afro-brasileiros querem

receber. Sao Paulo: Loyola, 1998. p.77-90.

VISENTINI, Paulo Fagundes. O trafico de escravos e a dimensdo africana da sociedade brasileira. In: VISENTINI, Paulo Fagundes; RIBEIRO,

Luiz Dario Teixeira; PEREIRA, Anallcia Danilevicz. Histéria da Africa e dos africanos. 2. ed. Petrépolis: Vozes, 2013.

OUTUBRO | 2016

Educar FCE - 3 Edicdo | 87



Educar FCE

A ARTE DE FALAR EM
PUBLICO

MARIA JAQUELINE KROTH

Graduagdo em Letras: Portugués/ingles, Especializacdo em
Lingua Portuguesa: Redagdo e Oratdria pelo Centro Universitario
Bardo de Maua, Ribeirdo Preto, Sao Paulo, Brasil. E-mail do autor:
jaquelinekbastos@hotmail.com Orientador: Ludmila Ferrarezi

Falar em publico pode ser um grande problema
para muitos, assim sendo alguns por timidez, outros
por inseguranca, no entanto, existem varios motivos
que travam as pessoas na hora de transmitir alguma
mensagem para o publico. Nos dias atuais em que
vivemos, saber se comunicar de forma correta é
fundamental para qualquer area de nossa vida, mais
ainda no campo profissional.

A oratéria tem um grande poder de falar em
publico, seu maior objetivo é saber convencer qualquer
pessoa sobre qualquer assunto.

Podemos abranger o assunto sobre a vida
profissional, as maiorias das empresas avaliam o poder
de sua oratodria ja na primeira entrevista de emprego,
pois isso é peca essencial no desempenhar de qualquer
funcao, a comunicacado é fundamental para aqueles que
conseguem representar melhor sua fala, pois assim
saem na frente de seus concorrentes.

Podemos destacar a motivagdo para a realizagao
deste trabalho, no entanto surgiu a partir de estudos na
area da Oratoéria e da busca de profissionais que estdo
a procura de melhoria na competéncia de falar em
publico. Lopes (2000) explica que inicialmente o termo
comunicacao oral era definido como todo e qualquer
pronunciamento que se pudesse fazer oralmente,
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portanto envolvendo as
seguintes habilidades
da fala e da voz. Assim a
adequacdo dafalaedavoz
tem padrdes tidos como
“corretos” sendo a meta
a ser atingido, o que se
conhecia tradicionalmente
como “falar bem”. Mas,
tratando-se de individuos
que utilizam a fala e a
vVOZ profissionalmente,
observou-se que a
demanda dos mesmos
era encontrar formas
de elaborar e aprimorar
seu proprio discurso.
A autora afirma que a
Oratéria é a proposta
perfeita para suprir a
demanda acima citada,
pois trata precisamente
do desenvolvimento da
expressaooral,levandoem
consideracdoamelhoraeo
embelezamento desta, ou
seja, o “falar mais bonito”,
mais “agradavel” e com
convic¢do. Bloch (2002,
p.3) ressalta que o falar é
expressar o que sentimos,
comunicar o que se pensa,
expor os fatos de maneira
mais eficaz possivel, de
modo que o seu auditdrio,
podendo ser desde a
crianga até o cientista mais
evoluido, consiga absorver
0 que vocé esta dizendo.
Lopes (2000) ainda se
refere que a arte de falar
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bem vem de origens da
Grécia. A cidade de Atenas
foi o maior centro de
estudos de Oratéria, tanto
em retérica (capacidade
de teoricamente gerar
persuasdo, tendo como
maior meta a adesado
dos ouvintes) quanto
em eloquéncia (em uma
dimensao pratica, ser
capaz de expressar com
facilidade a fala, ligada

a arte de convencer
ou comover por meio
da palavra). Assim a
Oratéria compreende

o discurso como sendo
uma exposicao de ideias
preparada de maneira
organizada, e que sempre
deve ser composta por

algumas  caracteristicas
basicas no que diz
respeito a organizacao

do pensamento e do
raciocinio.

Visando que nés
dias atuais, existe
uma necessidade de

comunicacdo em Vvarios
segmentos  sociais e
profissionais, em especial
neste estudo tentando
mostrar o quanto melhor
preparado e qualificado o
orador estiver, melhores
oportunidades ele tera,
pois para Gomes (2005), o
mundo dos negdcios tem

exigido profissionais cada
vez mais especializados.
Empresas, escolas,
universidades buscam
profissionais com melhor
comunicacao, que
consigam se expressar
diante do publico. Dai a
busca continua por melhor
qualidade profissional e
uma maior produtividade
com menores  custos,
para atingir um objetivo
importante: podemos
destaca visto que isso, o
presente trabalho tem por
objetivo indicar caminhos
para 0 aprimoramento
da arte de falar em

publico  destinado a
profissionais em geral.
Visando contribuir
coma a valorizacao
de competéncias
essenciais do mesmo
como a lideranca,
0 relacionamento

interpessoal e o trabalho
em equipe.
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A IMPORTANCIA
DA ORATORIA

Definimos a oratéria
como a uma espécie de
arte falada, tem como
principal auxiliar a Voz.
O orador que fala com

propriedade, persuade,
convence, consegue
cativar o interesse e

comover o auditoério.

tem de
encantar,
empolgar,
podendo
individuos
demonstrar,
persuadir, esclarecer
ideias e conceitos, na
vida particular, social ou
profissional. Através da
palavra, podemos nos
expressar.

A voz
seduzir,
persuadir,
arrebatar, é
influir sobre
e grupos,

Propriamente diz
que a arte da oratdria,
pode informar, comunicar
ideias, defender, refutar,
realizar  discursos  ou
falar com propriedade.
Entretanto sdo  essas
oportunidades que
fazem da oratéria uma
arte sempre atual, o
qual tem conhecimento
tanto é imprescindivel
para a vida social quanto
para promover o préprio

trabalho. (BRANDI, 1972).

O renomado
professor Mattoso Camara
Jr., em 1961, observava
comgrandelucidezque“sé
a boa linguagem permite
a plena integracao do ser

humano na sociedade
humana.” Sendo dito
em outro estudo da

palavra, Georges Gusdorf
finalizou sua conclusao
que a realidade humana
encontra na  palavra
um modo de afirmacao
de cada um e de seu

estabelecimento no
mundo.
A maioria dos

autores conclui que toda
a oratéria tem um desses
objetivos: Persuadir ou
conduzir a acdo; Informar;
Impressionar; Convencer;
Entreter, ajustando suas
palavras a finalidade do
auditdrio e a ocasido.

“Existe uma
linguagem  tipicamente
didatica, que se distingue
tanto do linguajar vulgar,
pouco disciplinado e
quase sempre incorreto,
como do estilo solene e
formalizado da grande
arte oratéria.” Devendo ela
ser fluente, clara, simples,
correta, firme, agradavel
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e convincente, para
buscar uma motivacao no
ouvinte. (MATTQS, 1970)

Temos como
prioridade a importancia
da oratdéria em seguintes

situacbes de Dirigir ou
participar de reunides,
apresentar relatorios,
presidir solenidades
vender ou apresentar
produtos ou  servicos,

ministrar cursos, palestras,
sala de aula o dia-a-dia do
professor enfim, muitas
situacdes onde saber
falar é fundamental, até
mesmo para agradecer
uma homenagem, dar
uma entrevista em de
radio ou televisdo, sao
momentos que podem
aparecer na rotina de
qualquer pessoa e se ela
ndao estiver preparada,
certamente ndo tera éxito
ao se comunicar.

Muitas vezes nao

somos cobrada na
escola essa parte da
oratéria, e noés conta
quando chegamos na

universidade no Ambiente
Académico,  seminarios
em disciplinas, defesas
de estagios, entrevistas
para projetos, ampla sao
as possibilidades neste
ambiente que requere
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atencdo para um conceito
deimporténciadaoratoria.
Estar preparado significa
estar sempre seguro para
as oportunidades que
aparecem em qualquer
momento.

Nao todos que tem a
oportunidade de ingressar
emum cursosuperior, mas
no mercado de trabalho
somos cobrado neste
ambiente que nds requer
ainda mais um preparo
especial do profissional
tem autonomia de levar
o fala no nosso cotidiano.
Em um cendrio em que
o profissional deseja
defender seu ponto de
vista ou ideias junto aos

demais. E fundamental
que ele consiga se
expressar bem e seja

entendido pelos demais.
Existem momentos no
cotidiano ao falar com os
subordinados, superiores
ou lideres, a comunicacao
necessita estar perfeita,
clara, objetiva e passada
de maneira com que
todos possam entender
e interpretar com muita
facilidade independente
do nivel hierarquico.
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A IMPORTANCIA
DA ORATORIA

O medo é o maior
vildo de quem deseja falar
em publico e aparece
mesmo entre 0sS mais
profissionais experientes,
ecomocitaCarnegie(1999)
o medo derrota 0 maior
numero de pessoas do
que qualquer outra coisa
no mundo. Pressionados
pelo medo, ou pelo
pavor, as a maioria das
pessoas nado acreditam
em suas qualidades de
conseguir se comunicar,
e assim evitam todas
as oportunidades para
falar diante de grandes
grupos de pessoas
(FROLDI & O'NEAL, 1998).
Polito (1998) menciona
que o medo nasce com
o homem e abraca-o por
toda a vida, entdo nos
todos somos sujeitos as
investidas desse fantasma
gue na maioria das vezes
é apenas o resultado
da fabulacdo do nosso
proprio pensamento.

Definimos o medo
como mecanismo de
nossa defesa que existe
para proteger o homem
daquilo que possa lhe
fazer algum mal. Quando

ocorre a sensacao de
medo é observada como
um processo de liberacao
de adrenalina na corrente
sanguinea, que produz um
descontrole generalizado
no organismo, propiciando
assim 0 aparecimento
varios  sintomas como
aceleracdo das batidas do
coracdo, gagueira, tremor
das pernas, suor das
mados, empalidecimento
ou enrubescimento da
face, tremor navoz, secura
ou excesso de saliva na
boca, incapacidade de
concentracdo no assusto,
riso nervoso, desejo de

sair daquela  situacado,
incoordenacao dos
movimentos de bracgos
e pernas e palavras
truncadas ou rapidas

demais. Sendo assim, o
medo de falar em publico
apresenta a possibilidade

de se acreditar que
algo possa sair errado
no momento da

apresentacdo, devido ao
pouco conhecimento do
assunto, falta de pratica
ou experiéncia ao falar e
falta de conhecimento de
si préprio (COHEN apud
POLITO, 1993).

Froldi e O’'Neal (1998)
descreve  que dominar
o medo de falar em
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publico é o maior desafio
para aqueles que tem o
desejo de desenvolver
e praticar a arte da
Oratdria. Naturalmente o
nervosismo nos primeiros
instantes em que somos
observados pelo publico,
entretanto, é um recurso
que pode render bons
resultados € lembrar-se
de que aquele momento
mais aflitivo, de grande
ansiedade, é passageiro.
A maioria das autoras
falam ainda que o sucesso
pessoal sempre depende,
em grande parte, da nossa
liberdade de expressao do
ser humano, mas ainda,
em virtude de ambientes
desestimulantes para
a boa comunica¢ao
algumas pessoas acabam
perdendo a competéncia,
inclusive a autoconfianca.
Cada pessoa € Unica,
valiosa, e tem um potencial
enorme de qualidades
gue apenas precisam ser
desenvolvidas  (FROLDI;
O'NEAL 1998).

Para conseguirmos
vencer o medo de falar
em publico, o orador
deve analisar as causas
do seu medo e nao tentar
abolir o nervosismo, mas
transforma-lo em energia
positiva. Deve-se, além

de reforcar os pontos
positivos, = aumentando
a autoestima, realizando
exercicios de relaxamento
corporal.

O essencial é ter
em mente que por mais
distante que esteja a
meta a ser atingida e o
seu potencial, deve-se
ter dedicacdo, estudo
e persisténcia, para
se chegar a realizacao
esperada (FROLDI;, O
NEAL, 1998).

COMUNICACAO
VERBAL DA
ORATORIA

Panico (2005) analisa
0S aspectos verbais a
capacidade de trocar ou
discutir ideias, de dialogar,
conversar, podendo variar
de wuma pessoa para
outra; entretanto tem
pessoas que através da
fala conseguem envolver e
encantar qualquer publico.
A autora diz que para se
estabelecer teoricamente
um bom discurso, deve-se
considerar cinco aspectos:

Quem Fala - que
e o proprio falante.
E importante que o
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proprio conheca seu
comportamento  natural
de comunicacao, se fala
pouco, se gosta de se
comunicar, tem o habito
da leitura, é reservado
ou extrovertido, assim o
falante conheceraoquando
suas habilidades linguistas
estdo ou precisarao ser
mais  exploradas. Para
que as habilidades da fala
sejam aprimoradas deve-se
estimular o habito e o gosto
pela leitura, produzir textos
e realizar interpretacdes de
materiais escritos, fazer a
leitura em voz alta, gravar a
produc¢do da fala, para que
desta maneira tenha-se
conhecimento das proprias
evolucdes, deficiéncias e
potencialidades.

Oquesefala-serefere
a respeito do conteudo e
tipo de discurso, entretanto
0 conteudo sempre esta
envolvido a servico de uma
intencdo determinada e
com uma finalidade, a
comunicagao torna-se sem
sentido caso ndo consiga
transmitir o assunto.

Por que se fala -
refere-se ao canal pelo
qual a mensagem sera
transmitida, podendo
ser ela auditiva, visual ou
ambos, se sera necessario
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utilizar mais  recursos
audio-visuais, entre eles
microfone, multimidia, e
outros. Para saber quais
recursos serao mais
efetivos na relevancia da
transmissao da mensagem
leva-se em consideracdo,
entre outras coisas, como
a distancia entre falante e
ouvinte.

A quem se fala -
refere-se aos ouvintes da
mensagem, assim osucesso
do discurso é determinado
pela compreensdao do
ouvinte, ou pela acdo que
a compreensdo vai gerar.
Para gerar a compreensao
da mensagem torna-se
necessario alguns ajustes
afalaaograudeinstrucaoe
a situacao atual do ouvinte,
OuU seja, se o0 ouvinte esta
atento ou pronto para
receber a mensagem, se
0S ouvintes apresentam

ou ndao um algum tipo
de conhecimento prévio
do tema tratado. A
comunicacdo sé se torna
efetiva se for possivel ao
interlocutor entender a
mensagem.

Com que efeitos - Fala
a respeito da impressao
causada ao ouvinte apos a
mensagem ser transmitida,
pois este efeito a ser
produzido quando se
conclui um discurso deve
terligacaodiretacomaacao
quese pretende gerarcomo
resposta.  Exige pausas
durante a fala podendo dar
énfase ao que se quer dizer,
a entonacao exclamativa
pode manifestar
surpresa, admiracao,
incredulidade ou ironia,
a fluéncia e velocidade
da fala apresentam um
pensamento  logico e
ideias encadeadas, o uso

OS ASPECTOS NAO VERBAIS DA

ORATORIA.

Segundo Mendes
(1996) explica que a voz
permite enfatizar ideias,
torna-las  vibrantes e
claras, pois ela projeta
sentimentos, revelando
a personalidade do
proprio comunicador,
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demonstrando quem ele
é, também mostra como
ele vé e pensa sobre o
mundo. Elatem o poderde
enriquecer o pensamento
e facilitar a compreensao
do receptor. Assim a voz é
constituia pelos seguintes

de mais de um ponto de
interrogacdo em uma frase
interrogativa  caracteriza
uma pergunta dificil de
responder. Assim 0 usoO
desses  recursos com
equilibrio e variedade
pode conferir naturalidade,
expressividade e atitude
do falante em relacdo ao
texto emitido de maior
compreensao do assunto
pelo ouvinte.

Panico (2005) relata
que 0 uso desses recursos
ndo é garantia de ao final
do discurso atingirmos o
que haviamos criado como
meta de proposta, no
entanto ¢é esse o desafio a
sersuperado.Aceita-lodeve
ser parte do compromisso
do falante com seu
trabalho, entretanto a
coragem fara com que nos
tornemos pessoas mais
comunicativas.

fatores: organicos
(pulmdes, laringe, faringe,
cavidade oral e cavidade
nasal); fisicos (tamanho e
forma da caixa toracica,
comprimento,  grossura
e densidade das pregas
vocais, além de rinites,
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sinusites, resfriados);
psicoemocionais (tensao,
medo, ansiedade,
inseguranca); culturais
(vestimenta, conduta e
postura), e pelos atributos,
tais como: altura (grave-
aguda); intensidade
(forte-fraco); qualidade
ou timbre vocal (rouca,
aguda, abafada, etc).

Se baseando em
Piccolotto e Soares (2002).
Estes fatores entrelagados
e harmoniosamente
associados proporcionam
ao ouvinte seguranca,
confianca e credibilidade.
A voz tem o poder de
gradativamente ser
aprimorada com a pratica
diaria de exercicios de:

aguecimento, projecao,
extensao, inflexdo,
desaquecimento  vocal.
sendo que, as pregas
vocais possuem  uma
musculatura muito

delicada, e por isso, de
acordo com Mendes
(1996), necessitam de
zelo, devendo-se evitar: o
uso de bebidas alcodlicas;
o fumo; ar condicionado;
gritar; alimentos
gordurosos; alimentos
muito quente ou muito
frio; pigarro; abuso vocal.

Apartirdasinteracdes

a fala é construida com

expressividade que
se estabelecem entre
elementos segmentais,

COmMo vogais e consoantes,
e prosodicos, tais como
ritmo, entonacdo, pausas
e padrdes de acento.

Os elementos
prosédicos de acordo
com a mesma autora
,exercem na fala as
funcbes de segmentar
o fluxo articulatério,
reduzindo a ambiguidade,
aumentando a sua
inteligibilidade, facilitando
a compreensao e
destacando os elementos
na fala. Através da énfase
realizada na pronuncia
das palavras  torna-
se possivel diferenciar
certas caracteristicas do
restante do contexto,
proporcionando melhor
entendimento da fala, ou
seja, € possivel diferenciar
uma fala afirmativa de
uma interrogativa e/
ou exclamativa, além de
enfatizar as emocdes e
condic¢desfisicasdofalante.
Podemos ressaltar aqui o
cuidado com a articulacao
correta dos sons da
fala, evitando realizar
omissdes,  substituicbes
ou distor¢cBes de sons da
fala.

94 |Educar FCE - 32 Edicdo

Guedes(2005,p.81)da
a definicdo de gesto como
movimentos  realizados
pelas maos e bracos e que
acompanham o ato da
fala. Ele também participa
de forma integrada com
a fala, permitindo que
ambos tornem-se veiculos
diferentes de um mesmo
processo simbdlico,
definido como linguagem.

Para Mendes (1996)

os gestos ajudam a
compor o estilo do
comunicador, assim

facilitam o entendimento
e a transmissao de ideias
que esta tentando passar
apara o publico. O gesto
sincronizadocomapalavra
gera melhor projecdo e
harmonianacomunicacao,
ainda promove melhor
sintonia entre orador e
ouvinte. Os gestos tém
o poder de antecipar a
expressao da fala, e é

usado  frequentemente
quando determinado
assunto apresenta
diferentes  informacdes

OuU requer  processos
cognitivos mais complexo,
do que quando o discurso
exige respostas simples.
Entretanto os movimentos
faciais e corporais seguem
o mesmo fluxo da fala,
obedecendo as pausas,
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interjeicoces e  outras
manifesta¢des comuns da
comunica¢do. Podemos
classificar os gestos como
autdbnomos e associados
a fala. Os autbnomos sao
produzidos na auséncia
da fala, pois a substituem,
tais como movimentos de
cabeca, de olhar, entre
outros, e os associados a
fala, que como o préprio
nome ja diz, acompanham
a fala e sdo representados
pelos  gestos  faticos,
também chamado de
reguladores, como “hum-
hum, hein?, como?; os
gestos  metadiscursivos,
que reforcam a
importancia do que esta
sendo dito e por ultimo,
os gestos referenciais, que
complementam atraveés de
conceitos abstratos, como
ilustragdes, mimicas, o
que se diz.

Rector e Cotes (2005)
afirmam que a quietude
do corpo corresponde ao
siléncio da

fala. Sendo assim

durante a fala os
movimentos do corpo
devem ser adequados

com a situacao e com a
emocdo que deseja ser
passada aos ouvintes. A
voz e a expressao facial
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é a dupla de elementos
gque expressam maior
emoc¢do, mas também
SA0 Nnossas inimigas caso
haja medo e inseguranca,
pois essas dificuldades
serdo imperceptivelmente
transmitidas; olhar para
0S ouvintes durante a
comunicagao mostra
interesse e atencao que
estamos transmitindo,
entretanto, ndo se deve
fixar somente num
ponto, mas  deve-se
mover o tempo todo o
olhar em varias direcdes,
conseguindo assim
envolver todo o publico.
A espontaneidade e
naturalidade tornam o
discurso mais expressivo
e sedutor aos ouvidos
fazendo que os sintam
interessados no assunto.

Pois além da
expressividade facial, a
harmonia corporal deve
acompanhar o discurso,
Mendes (1996), cita que
0s pés, pernas e joelhos
devem estar alinhados,
conferindo maior dominio
fisico e permitindo uma
danca  equilibrada e
harmoénica dos gestos,
ja as maos devem
estar acompanhadas
harmoniosamente das
emocdes expressadas

pela fala.

Guedes (2005), ja cita
que a face sera capaz de
qualificar uma emocdo
COmo prazerosa Ou nao,
e o resto do corpo € que

informard a intensidade
do afeto.

Sendo assim
podemos concluir os

aspectos ndo verbais, para
o falante é apenas uma
amplificacdo da palavra
dita, mas para o ouvinte é
uma comprovacao do que
foi dito algo, sendo que
os detalhes da expressao
facial associados  aos
gestos,  as posturas
corporais e a voz criam
uma imensa importancia
a meio de comunicacdo
que permeia a oralidade,
favorecendo ou nao o
dialogo (RECTOR E COTES,
2005).
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COMO SENTIR-SE SEGURO AO FALAR EM PUBLICO

Atualmente o mundo
exigindo profissionais
cada vez mais preparados
e com varias habilidades.
Dentre as qualificacbes
profissionais, a capacidade
de  comunicar-se de
forma eficaz apresenta-se
como uma das principais
caracteristicas solicitadas
nos dias atuais. Falar bem,
comseguranca,eleganciae
naturalidade em qualquer
situacao € imprescindivel.
Assim através da
comunica¢ao verbal que
conseguimos mantemos
um numero maior de
contatos: palestras,
cursos, reunides, recados,
bate-papo, ordens, contra-
ordens, etc. também sdo
diversos o0s ambientes

profissionalmente,
em familia e/ou entre

amigos. Muitas pessoas
necessitam em  seus
ramos de trabalho,
possuindo algumas,
até especializacdes
como mestrado ou
doutorado, mas quando
necessitam expandir
seus conhecimentos,
agem com timidez e

inseguranca, que o publico
ouvinte fica literalmente
decepcionado.Noentanto,

0 aprimoramento do
processo de comunicagao
é recomendado a todos
que se interessam pelo
desenvolvimento de
sua expressao pessoal e
profissional,  facilitando
assim a formacdo do
marketing  pessoal, a
utilizacdo de linguagem
“persuasiva” e influencia
de pessoas.

Para buscar algumas
referéncias na area
da psicologia, o bom
orador deve predominar
algumas das nove “nove
inteligéncias  mudltiplas”,
estudas por Howard
Gardner (1995), psicologo
da Universidade de
Harvard:

A inteligéncia
linguistica: Tem como
principais componentes
centrais a inteligéncia
linguistica sao uma

sensibilidade para o sons,
ritmos e significados das
palavras, também de
uma especial concepg¢ao
das diferentes funcbes
da linguagem. E uma
habilidade de wusar a
linguagem paraconvencer,
agradar, estimular ou
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transmitir ideias.

A inteligéncia
Interpessoal: E  uma
habilidade descrita para
compreender e responder
adequadamente a
humores,temperamentos,
motivacdes e desejos
de outras pessoas.
Essa habilidade é mais
apreciada na observacdo

de psicoterapeutas,
professores, politicos e
vendedores.

A inteligéncia

intrapessoal: Equivale ao

interno  da inteligéncia
interpessoal, ela significa
acesso  aos  proprios
sentimentos, sonhos,

ideias, pararemitir e lancar
maos deles na solucao de
problemas pessoais.

Estruturam de
forma dinédmica essas
inteligéncias, sempre
sendo possivel visualizar
com mais nitidez a
proeminéncia de uma
ou mais de uma delas.
Pressupondo ao orador
de talento, a inteligéncia
linguistica € muitas vezes
naturalmente, aquela
que se destaca e mostra
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também indispensavel
para aqueles que
necessitam e querem

fazer do falar em publico
algo além de ser apenas
uma experiéncia.

Podemos  salientar
entre parénteses, que
nos deparamos com
varias caracteristicas da
inteligéncia linguistica
que podemos lembrar
0 conceito de “instinto
de linguagem”, criada e
desenvolvida por Noam
Chomskye retomado
por Pinker (2002). Entdo
para esse pesquisador,
a linguagem nao chega a
ser um artefato cultural,
estruturado por processos
baseados estimulos
exteriores. Ao contestar,
é nitidamente uma parte
da constituicdo biologica
do nosso cérebro. Sendo
assim a linguagem é uma
habilidade complexa e
especializada, podendo

desenvolver na crianca
sem algum esforco
consciente ou instrugdo
verbal, podendo
manifestar-se sem que
perceba sua l6gica
subjacente, que tem a

mesma qualidade em todo
o individuo. Assim sendo
de sua propriedade inata,
conseguimos admitir que
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muitos individuos nascam
com essa habilidade mais
desenvolvida que outros.

Segundo o autor
Gardner(1995), temos a
inteligéncia interpessoal

enfatiza a capacidade de
se “entender e responder”
melhor incentivos
enviados pelos outros.
Podemos perceber que
é indispensavel também
possuir essa inclinacao
para a desenvoltura de
falar em publico. A forma
de interagir, a empatia
com a platéia, é provavel
que ocorra de forma mais
fluida, se desencadeia por
individuos dotados por
esse tipo de inteligéncia.

A inteligéncia
intrapessoal por outro
lado,  relaciona-se o
conhecimento, oportuniza
oindividuo aoportunidade
de surpreender algo sobre
anaturezahumanaa partir
do exame de seus proprios
limites e possibilidades.

as vantagens de se
expressar em  publico
sao varias e certamente
a relacdo seguir esta
incompleta: Projeta a
personalidade;  propicia
a autoanalise; gera
cooperacao; estimula

a criatividade; exercita
0 raciocinio l6gico;
apresenta-se um valioso
instrumentode persuasao;
contribuiu para a
disciplina mental, propicia
a pratica de habilidades
de lideranca; permite
melhor o planejamento
das ideias; impulsiona as
negociacdes; fortalece o

marketing profissional
e pessoal; potencializa
as habilidades latentes,
estabelece interacgao;

aumenta a produtividade;
valoriza o poder da
argumentacdo criativa;
revela a sensibilidade e
a inteligéncia; aprimora
a linguagem verbal e
nao verbal; proporciona
melhores relacdes
interpessoais. Sem
necessidade de enfatizar
0 quanto é preciso que o
comunicador saiba se falar
em publico e seja claro
e posicione diante dos
assuntos com os quais tem
envolvimento no cotidiano
das organizacdes
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O CONCEITO DE RETORICA E ORATORIA

Temos como conceito
de retérica a ligacdo da
teoria do discurso e o
poder da linguagem, que
tem relacao com a filosofia
da linguagem. Ela € muito
antiga como a filosofia a
que se vincula sendo a sua
mais antiga inimiga, e sua
mais velha aliada, como
escrevem Paul Ricoeur
em a “Metafora viva”
(RICOEUR 2000) conhecer,
propriamente bem a
retérica, hodiernamente,
corresponde em  viver
melhor.

Sabe-se que na
carta a Gorgias Platao
expoe sua posicao
contrario a  retorica,
sendo que ela se alimenta
da opiniao comum,
mutavel e contraditdria,
enxergando-a como um
terrivel adversario da
verdade que, para ele,
tem como objetivo ocupar
a ciéncia. Mas como
observa Michel Meyer, de
forma paradoxal o mesmo
Platdo “ usou e abusou da
retdrica que continua ser
melhor antidoto contra os
abusos de linguagem, os
excessos metafisicos e os
hermetismos ideoldgicos”

(Meyer, 1998).

A palavra Retorica
(originaria  do  grego
rhetoriké, Larte da

retérica”, subentendendo-
se o substantivo téchne )
Estd sendo historicamente
entendida em acepc¢les
muitodiversas.Emsentido,
a retdrica se mistura com
a poética, consistindo
na arte da eloquéncia
em qualquer tipo de
discurso. No entanto nao
é esse, 0 sentido que nos
interessa no estudo que
procederemos a seguir,
mas a concepg¢ao mais
restrita que identifica a
retérica como ,afaculdade
de ver teoricamente
0 que, em cada caso,
considerando capaz
de gerar a persuasao”
segundo a  definicdo
aristotélica. Nesse
sentido, a retdrica € uma
modalidade discursiva
geral, aplicavel as mais
variadas  disciplinas -
uma atividade em que
predomina a forma, como
a gramatica e a dialética, e
ndo o contelddo Premissas
(algumas caracteristicas
basicas da retérica). Uma
analise comparativa das
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diferentes definicdes
de retorica, a definicdo
aristotélica. Nesse
sentido, a retdrica é uma
modalidade discursiva
geral, aplicavel as mais
variadas disciplinas - uma
atividade em que domina
a forma, como a gramatica
e a dialética, e ndao o
conteudo.

Na filosofia, também
a retdrica teve origem na
Grécia antiga, também a
retérica teve sua origem
relacionada as novas
relacdes sociais advindas
do surgimento da Polis.

Sendo a esséncia da
Retérica  consiste na
persuasao através da
argumentacdao, nao tem

como se pensar nela sem
democracia e liberdade
de debate, caracteristicas
da organizac¢ao politica do
mundo grego.

Para finalizar o que é
retoérica(Vico,2005)naobra
“Elementos da retorica”
quanto ao  conceito,
desde logo convém que
algumas expressoes
sdo empregadas como
alternativa ou sinbnimos
a “retdrica”. Além do uso
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do termo, também sdao
usados equivocadamente
0s vocabulos “oratéria” e
“eloquéncia” como seus
sinbnimos. Na verdade,
nao se confundem.

Oratoria (Oratio) é a
arte de falar em publico,
tendo emprego de boa
gesticulacao, postura
fisica, o timbre de voz
apropriado, clareza
de ideias e ritmo da
fala. Assim, é a arte de
bem se expressar, de
corretamente fazé-lo,
utilizando as palavras
mais indicadas, aplicando
corretamente a gramatica
e construindo frases que
despertam interesse no
destinatario, conseguindo
dominar o auditorio, com
ideias e manifestacdes que
tenham sentido. (REBOUL,
200).

Eloquéncia: refere-se
a capacidade de um ser
convincente, persuasivo
expressivo. Um individuo
eloquente é aquele que
possui a arte e o talento
de convencer ou comover
outras pessoas apenas
falando.

Ser eloquente é a
arte de falar bem, é ter
o dom da oratéria. E
uma caracteristica muito
importante nos  dias
atuais, as pessoas que tem
facilidade em se expressar
e convencer outras
pessoas, acabam sempre
tendo maiores beneficios
em quem possui certa
timidez, ou ndo gosta de
falar em publico.

Em outros termos ser
eloquente nao significa
persuadir alguém com um

CONSIDERACOES FINAIS

Podemos dizer que o
principal papel da Oratéria
é dar seguranca e desta
forma transmitir confianca
para se expressar em
publico obtendo sucesso.
Todos tém de buscar
conhecimento,mesmoque
basico. Assim o estudo da
Oratéria proporciona um
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amplo de conhecimento.
A Oratéria faz parte da
vida dos profissionais de
varias areas. A palavra é a
forma com que se objetiva
0 sucesso, pois a fala é
0 maior instrumento de
trabalho para qualquer
pessoa.

sentido pejorativo, e sim
é aquela pessoa que sabe
mostrar seu ponto de vista

sem agredir ninguém,
sem parecer grosseiro
ou desrespeitador. Um
individuo eloquente

sempre se sobressai onde
quer que va, pois sabe
respeitar as opinides de
outras pessoas, e também
ser respeitado.

Conseguimos chegar
a uma conclusdo, no
entanto a retdérica nado
tem o mesmo significado
de oratéria e eloquéncia,
das quais se distingue.
Definimos aretérica sendo
a arte de bem dizer, com a
faculdade de se empregar
em determinada situacao,
sendo a melhor técnica
visualizada como
necessaria e habil para
persuadir e convencer.

Ap6s redigir este
artigo sobre Oratoéria:
a arte de falar em

publico espera-se que as
pessoas aprimorem suas
habilidades na Oratoéria,
visando a melhoria de suas
competéncias no ambito
profissional, educacional,
enfim em todas as areas.
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O aprimoramento da arte
de falar em publico pode
proporcionar voz, fala e
gestos mais harmoniosos,
além de tornar o orador
apto a melhor organizar
suas ideias no discurso,

sobretudo, possibilitar
aos ouvintes uma boa
reflexdo, com uma analise
critica e construir de suas
proprias opinides.

A Expressao Corporal

informar,  impressionar,
convencer, entreter,
ajustar as palavras a sua
finalidade, enriquecer
uma cena, Vvalorizar a
imaginacdo de ambientes
que possam até mesmo

melhor elaborar sua estar muito distantes.

narrativa oral, e,

e a Oratéria tem por
objetivo persuadir,
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O ENSINO DE MUSICA E a consideracao pelo outro
0 DESENVOLVIMENTO devem estar presentes
e serem desenvolvidos,

AFETIVO DA CRIANGA com a finalidade de, nao
s{) evitgrmos situag(”)es.de

MAUREEN HELOISA ROY DICHEL Violéncia que podem vir a

surgirnoambienteescolar,

Professor de Educagdo Infantil na Rede da Prefeitura Municipal  mas contribuirmos com
do Estado de Sao Paulo.

Artigo apresentado como requisito parcial para aprovacao do da COﬂStI’UQaO de vanres
Trabalho de Conclusdo do Curso de Especializagdo em Educagdo h umanos
Musical. ’

7

E importante
destacar que, para o
desenvolvimento da

afetividade o ambiente
deve ser propicio para
aplicar atividades que
envolvam o afeto com
maior liberdade de
expressaodesentimentos.
Para isto, a musica possui
um  potencial natural
para se trabalhar com
as criancas as questdes
ligadas a expressdao de
suas emocdes, além de
ser detentora do poder
de acalmar ou mobilizar,
Foto: Leo Munhoz / Agencia RBS entristecer ou alegrar

os individuos - afinal,

0S sSONs carregam seus

AcriancanaEducacdo dos alunos em relacdo significados.

Infantilenxergaoprofessor ao espaco, aos outros

como um exemplo de alunos e com os proprios Pretendemos a
comportamento a ser professores durante todo partir destes significados,
seguido. O modelo que o processo educacional. expor um trabalho voltado
este passa aos estudantes para incrementar a escuta
pode ser hostil ou A personalidade musical, fundamentado
amigavel, exercendo €  formada durante nas propostas de Edgar
influéncias com relacdo a infancia e é neste Willems (1890 - 1978) e
ao comportamento momentoemqueoafetoe Murray Schafer (1933).
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A MUSICA NO DESENVOLVIMENTO AFETIVO

No prefacio  do
livro L'oreille musical (o
ouvido musical), escrito
por Willems (1976/77),
Dalcroze relembra
0 quanto é recente
a preocupacao dos
educadores com rela¢ao a
formacao das faculdades
auditivas da populagao.
Ele aponta que o periodo
anterior a  Revolucdo
Francesa (1789) foi
marcado por desenvolver
exercicios técnicos de
harmonia e contraponto
sem o interesse musical da
preparacao auditiva. Apos
a Revolucdo, houve uma
necessidade de se ensinar
musica a  populagao
de uma maneira mais
democratica e como
consequéncia natural
deste propdsito, surgiram
musicos interessados
em desenvolver uma
educacdo  voltada a
descoberta de métodos
ativos e estratégias de
ensino voltadas para a
qualificagdao auditiva.

Em sua proposta
de ensino, Willems expde
dois aspectos: o tedrico,
gue engloba os elementos
fundamentais da audicao

e da natureza humana;
e o pratico, que organiza
o material didatico para
aplicacdo de suas ideias
em educac¢ao musical. Ele
estuda a audicao sob trés
aspectos: sensorial, afetivo
e mental; correlacionando-
0s com os trés dominios
da natureza do homem: o
fisico, o afetivo e 0 mental.

Para Willems,
toda crianca pode ser
preparada auditivamente,
na forma de aprender a
ouvir os materiais sonoros
que compde a musica e
organiza-los por meio da
experiéncia musical. A
ideia central é fomentar
a cultura auditiva para
todos, sem exclusao ou

puramente destinada
a pessoas talentosas.
Ele advoga para a

necessidade de o preparo
auditivo antevir ao ensino
de um instrumento
musical, defendendo que
a escuta € a base para a
musicalidade.

A audicdo, segundo
Willems, indica aspectos
como sensorialidade,
sensibilidade auditiva e
inteligéncia auditiva, que
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estdo estritamente ligados
a capacidade sensorio-
motora, a inteligéncia do
homem, e a sensibilidade

afetiva, avancando
para uma dimensdo
espiritual; concedendo
estas instancias

simultaneamente.

Nas analises de
Willems, o som é um
fendbmeno natural,

um objeto de estudo
musical que esta
intimamente ligado com o
funcionamento fisioldgico
do ouvido. Deste modo,
os fendmenos vibratoérios
sdao percebidos pelos
sentidos, e o som, como
fendbmeno especifico, é
percebido pela audicdo.
Assim, faz-se necessario
conhecer cientificamente
o funcionamento do
ouvido, analisar o trajeto
do nervo auditivo, o que
explicita os  aspectos
auditivos: sensorial,
sensivel e mental:

O nervo auditivo
passa pelo bulbo (agoes
reflexas) e vai a conha dtica
(sede das emoc¢oes) e so depois
chega ao cérebro. (WILLEMS,
1985,p.27)
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SENSIBILIDADE AFETIVA E AUDITIVA

Manifesta-se uma
sensibilidade afetiva e
auditivaquando passamos
do ato sensorial de ouvir a
uma intencdo de escutar.
Segundo Willems o que ha
de paradoxo no ensino de
musica é que a questao
da educacdo sensorial
sempre foi alvo de
contestacdes, no entando,
isto nao ocorre com a
sensibilidade afetiva e
auditiva, pela questdo
de que a maioria dos
professores julgam que
ela possa evoluir; poucos
que conhecem a natureza
afetiva do ser humano
e suas relagdes com a
musica para desenvolver
principios de afetividade

A ESCUTA MUSICAL

Na mesma via de

proposta, encontra-se
Murray Schafer (1933),
nos quais se inserem

ideias que acreditam na
qualidade da audicdo, na
relacdo equilibrada entre
o homem/ ambiente e
no estimulo a capacidade
criativa. Segundo suas
propostas, as criancas
deveriam tomar contato e
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auditiva em seu ensino. A
crianca € muito emotiva,

cabe ao professor
sentir esta afetividade
e trabalhar com seus

alunos de forma a torna-
los mais conscientes. A
musica € uma arte que
introduz a emotividade
naturalmente, atraveés
dos estudos de melodias,
escalas, o0s intervalos,
improvisacdes e pequenas
cancoes.

Para Willems a
inteligéncia auditiva esta
intimamente  ligada a
tomada de consciéncia
do universo sonoro,
como elemento artistico,
interpretativo  ou  de

ser estimuladas a apreciar
a musica através de um
repertorio que abrangesse
varios estilos e épocas.

Através de Schafer, o
treinamento e as regras
rigidasdeumametodologia
de ensino tradicionalista
é substituidos pela
concepcao de estimular
os estudantes na busca de

criacdo. A inteligéncia
auditiva constitui-se
também, em uma sintese
das experiéncias auditivas
sensoriais e  afetivas,
construindo-se sobre seus
dados. Ela se comporta
sobre aspectos ligados a

comparacgao, associacao,
analise, sintese, memoria,
imaginacao criativa,

além da escuta interior;
tendo a capacidade de
isolar os sons, enquanto
a simultaneidade destes
s6 pode ser apreendida
com o desenvolvimento
da atividade cerebral, e
assim, com a inteligéncia
auditiva.

respostas as questdes que
Ihes propde, favorecendo
a discussao e o dialogo
aberto entre os alunos e
o professor. Ele sugere
que as atividades podem
ser executadas dentro ou
fora da sala de aula, com
grupos de qualquer faixa
etaria e com énfase no
som ambiental, podendo
ser utilizadas ou nao,
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dentro de um curriculo
especifico de musica.

A Educacdao Sonora

de Schafer procura

envolver questdes ligadas
a qualidade da escuta,
da avaliagdo «critica do
ambiente acustico, além
de propor solu¢des para a
melhoriadesuaqualidade.
auditiva

A capacidade

tem sido constantemente
prejudicada com 0
aumento desenfreado do
ruido e pelas condicbes

da vida moderna,
para recuperar estas
capacidades é preciso
voltar ~aos  exercicios

simples de escuta musical.

Ao contrario de
outros orgdos dos sentidos,

1

os ouvidos sdo expostos e
vulneraveis. Os olhos podem
ser fechados, se quisermos;
os ouvidos ndo! Estdo sempre
abertos. Os olhos podem
focalizar e apontar nossa
vontade, enquanto os ouvidos
captam todos os sons do
horizonte acustico, em todas

as  direcoes. (SCHAFER,
1991).
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Fig.1 - Notacdo musical proposta pela metodologia de Murray Schafer. (SCHAFER, 2011, pag. 254)
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CONSIDERACOES FINAIS

Apresentamos, por aemocdo em sala de aula.
meio deste artigo, um
breve apanhado sobre Vimos que 0 uso

o desenvolvi-mento da
afetividade das criancas
em relacdo a escuta
musical. Podemos
concluir que, através
das  observacbes de
educadores como Edgar
Willems e Murray Schafer,
é possivel trabalhar a
questdao auditiva com
o desenvolvimento de
valores, a expressividade e

REFERENCIAS

da mdusica contribui e é
essencial neste aspecto,
talvez por ser uma
linguagem tdo singular
quanto a linguagem dos
sentimentos; O  mais
acolhedor é saber que
este ensino pode ser
democratico, que ndo é
mais tao restrito apenas
as pessoas com talentos
musicais, mas também é

acessivel a uma camada
mais ampla da sociedade.

Esperamos ter
despertado o desejo de
ensinar as criangas o
ouvir, se autodescobrirem
através dos sons e ter
estimulado os professores
a instituir um trabalho
com relacdo a escuta em
sua sala de aula.

ALVES, Mirella Aires. Musica e a¢do na educacdo infantil. Ciranda Cultural - Barueri: Sdo Paulo, 2015.

FONTERRADA, Marisa Trench de Oliveira. De tramas e fios: um ensaio sobre musica e educagdo. - 2.ed. - Sdo Paulo: Editora Unesp; Rio
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SCHAFER, R.Murray. O ouvido Pensante. Tradu¢do de Marisa Trench de O. Fonterrada, Magda R.Gomes da Silva, Maria Lucia Pascoal;

Revisdo técnica de Aguinaldo José Gongalves. - 2.ed. - Sdo Paulo: Ed.Unesp, 2011.
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DESENHO, EXPRESSAO E
DESENVOLVIMENTO

Foto: www.s31tc.co.uk

A arte é o conceito
que abrange as cria¢des
humanas e visa explicitar
suavisdaodemundo(realou
imaginaria). Por meio dela
é possivel expressaridéias,
emocOes, percepcdes e
sensacbes. Através da
arte um individuo revela
seus pensamentos e
sentimentos, além de
manifestar a cultura de

PAULA DE CASSIA VICENTE

Professor de Educacdo Infantil e Ensino fundamental | da
Prefeitura de S&o Paulo na EMEI Thais Motta Rodrigues

uma sociedade, que pode
ser demonstrada por
meio da pintura, musica,
escultura etc.

Na Educacao Infantil
(modalidade educativa
que atende a faixa etaria
de 0 a 6 anos de idade) o
desenho ¢é considerado
a primeira manifestacao
de arte da crian¢a, e o
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Professor tende a explora-
lo devido sua importancia
na realizacdo artistica e
construcdo das demais

linguagens visuais. No
entanto, importante
salientar, que esta

modalidade de educacdo
costuma ser desvalorizada
por pais e sociedade
em geral, que super
valorizam a alfabetizacao
e nao compreendem a
importancia do desenho,
tanto como forma de
expressao como primeira
escritadacrianca. Apressa
em obter uma educacdo
formal, ou  também
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denominada escolar,
restringe a perspectiva
dos pais, que se fecham
parainumeras habilidades
a serem desenvolvidas
por meio do desenho.
Dessa maneira, faremos a
contextualizacao histérica
dessa modalidade de
educacdo, no sentido
de explicitar como se
originou essa visao, a
evolucdo social, educativa
e legal que proporcionou
a mudanca de conceitos e
paradigmas relacionados
a educacao infantil.

As fases de
desenvolvimento influenciam
significativamente na

aprendizagem da crianca,
e possibilitam a apreensao
de determinados
conhecimentos. A
maneira como as criancas
expressao sua visao da
realidade relaciona-se
com o estagio cognitivo
em que se encontram.
Assim, por meio da
teoria cognitiva de Jean

Piaget (epistemdlogo
suico, considerado um
dos mais importantes

pensadores do século XX),
pretendemos apontar a
influencia da fase cognitiva
na expressao através do
desenho. Os alunos ao
ingressarem no 1° ano
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do ensino fundamental
apresentam dificuldades
de aprendizagem
relacionadas a escrita,
e este fato pode
relacionar-se com a
falta de oportunidades
significativas de
interacdo na educacdo
infantil, fase na qual se
desenvolve a funcdo
simbdlica e os sistemas
de representacdo. E mais
uma vez ressaltamos a
importancia do trabalho
na educacdo infantil que
prioriza e preserva o0s

momentos ludicos e de
producdo criativa, que
se manifestam por meio
desenho infantil. Além
disso, dissertaremos
sobre as interferéncias
sociais e educativas

que colaboram para o
avanc¢o da aprendizagem.
Partindo deste principio,

demonstraremos as
intervencBes  realizadas
por  Professores, de

acordo com cada fase,
e a contribuicdo da
teoria sociocognitiva de
Vygotsky.

De fato, toda acao
realizada por professores

na educacdao infantil
tem uma intencao
educativa. Desde 0

proprio ato de brincar,

promover brincadeiras ou
simplesmente  observar
a maneira como as
criancas  brincam, que
objetiva a compreensao
da crianca como individuo
capaz de  apreender
conhecimentos, por meio
da acdo, até as atividades
de desenhar, pintar,
modelar, que incentivam a
criatividade, desenvolvem
a coordenacdao motora
e explicitam a visdo de
mundo das  criangas.
Pois a observacdo e as
interven¢bes adequadas
SAa0 OS primeiros passos
para desenvolver uma
pedagogia construtora de
conhecimentos.

O objetivo principal
deste artigo é suscitar a
importancia do desenho
para 0 processo de
desenvolvimento e
alfabetizacdo,  principal
requisito dos pais, e como
ele pode beneficiar o
aprendizado da escrita,

desmistificando a idéia
de que desenhar na
educacdo infantil seria

apenas um passatempo
sem importancia.
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TRAJETORIA HISTORICA DA EDUCACAO

INFANTIL

A concepcgao
de  Educacdao Infantil
nunca esteve atrelada
a conceitos educativos
e a idéia de infancia
ndo existia até o século
XVIIl. As necessidades
das criancas passaram
a ser consideradas a
partir  da revolucdao
industrial, cuja insercdo
das mades no mercado
de trabalho propiciou o
inicio do atendimento de
criancas de 0 a 6 anos.
Este periodo resultou no

surgimento de muitas
creches e pré-escolas,
enfatizando o trabalho
destas instituicbdes, que

tinham o objetivo principal
de compensar a caréncia

cultural das  criancas
consideradas menos
favorecidas, estimulando
precocemente a

alfabetizacdo para suprir
o carater social e cultural.
Devemos salientar que
as criancas pertencentes
a classe média recebiam
uma proposta educativa
diferenciada, que envolvia
0 desenvolvimento
de aspectos afetivos e
cognitivos. Podemos
refletir a partir deste

momento que se
iniciou a valorizacao de
caracteristicas formais
na educacdo, imposta
aos filhos da classe
trabalhadora, de maneira
incisiva.

Este momento
histérico marca o inicio
do desenvolvimento
de concepcdes sobre
a educacao infantil,

com o surgimento de
perspectivas variadas de
estudiosos interessados
sobre o assunto. Jan
Amos Komensky (em
portugués Coménius),
pedagogo  considerado
pai da didatica moderna,
foi um dos primeiros
estudiosos a pensar em
educacao infantil, no
sentido de considerar a
infancia como periodo
importante na vida de um
individuo, atribuindo aos
pais a responsabilidade
de educa-lo e zelar por sua
integridade (considerando
que até entdao o cuidado
com as criangas era
delegado as instituicbes
nao especializadas).

Jean Jacques Rosseaus,
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filbsofo, torico, politico, escritor
e compositor autodidata,
considerava a crianga um
ser com caracteristicas
proprias, que deveriam ser
desenvolvidas para que
existisse uma qualidade
educacional. De acorco
com sua teoria a infancia
é um periodo distinto que
deve ser compreendido,
estudado e respeitado.

Johann Heinrich
Pestalozzi, pedagogo
suico, criou um sistema
que objetivava transmitir
a infancia elementos
do saber, de maneira
reflexiva, natural e
psicolégica para atender
0 desenvolvimento
infantil. Seus métodos
didaticos consistiam na
diversidade de materiais
e didaticas para propiciar
a experimentacdao e
aprendizagem pratica.

Friedrich Frobel,
fundador do primeiro
jardim de infancia,

acreditava que a arte
era um instrumento de
expressao para individuos
de todas as idades e
culturas, e  partindo
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desse principio fundou o
primeirojardimdeinfancia
em 1840 na Alemanha,
no qual pode colocar
em pratica suas idéias
que correspondessem
ao universo infantil. Ele
valorizava o trabalho
manual, as expressodes
plasticas e criticava a idéia
de se expressar apenas
com palavras, rompendo
comaeducac¢aotradicional
e formal que restringia
0 ensino a alfabetizacao,
conforme corrobora:

Entao, a
representacdo de objetos pela
linha leva logo a crianga a
percepgcdo e representagdo da
dire¢do na qual age a forga.
“Aqui flui o riacho” e, dizendo
isso, a crianga faz uma marca,
indicando o curso do riacho.
A crianca desenha linhas
significando  uma  adrvore.
“Aqui cresce outro brago e
aqui ainda outro” e como
fala ela desenha a arvore, e
as linhas indicam os ramos.
(Frobel, 1896, p. 77)

A partirde 13 deJulho
de 1990 a lei 8.069, que
dispde sobre o Estatuto da
Crianca e do Adolescente
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(ECA), passa a valorizar
novamente a educacdo
infantil como uma
modalidade educacional
importante. Os artigos
4° e 53° asseguram o
direito a educacdo e o
54° inciso IV determina
a oObrigatoriedade do
“atendimento em creche e
pré-escola as criancas de
zero a seis anos de idade”
(ECA, 1990, pag. 6).

Avanc¢ando um
pouco mais verificamos a
implanta¢do e atualizacdo
de leis que abrangem a
educacao infantil, como

a proépria Constituicao
Federal que  obteve
a emenda n° 53/06,

alterando o artigo 208
inciso 1V, cujo texto era “IV
- atendimento em creche
e pré-escola as criancgas
de zero a seis anos de
idade” e foi alterado para
“IV - educacdo infantil, em
creche e pré-escola, as
criancas até 5 (cinco) anos
de idade” , evidenciando
0 termo ‘educacdo
infantil’ como significante.
Além disso, em 2009
realizou-se a emenda
n° 59/09 que determina
a  obrigatoriedade e
gratuidade da educacao
basica dos 4 aos 17
anos, significando que

a educacao infantil foi
incluida como  parte
importante do cenario
educacional.

Podemos ainda
mencionar a Lei n° 9.394
de 20 de Dezembro de
1996, que estabelece
as diretrizes e bases da
educacao nacional (LDB),
cuja evolucdo historica
propiciou reformular
sua redacdo para incluir
a educacdo infantil nas
determinacdes vigentes
neste documento. A nova
redacao conferida através
da lei n°® 12.796 de 2013
determina que o Estado
deve garantir educacdo
basica obrigatéria dos 4

aos 17 anos, incluindo
dessa maneira a pré-
escola e  garantindo

educacdo infantil gratuita
a criancas de até 5 anos
de idade.

Elencando todos
os fatos expostos até

O presente momento,
podemos  dizer que
a educacao infantil

avancou muito em termos
educativos, no entanto
ainda é vista pelos pais

de maneira superficial,
que ndo consideram
esta modalidade parte

importante da  vida
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educacional de seusfilhos.
E claro que o interesse dos
pais também depende
do grau de abertura
propiciado pelas escolas,
que devem proporcionar
momentos de insercdo
dos pais e comunidade
dentro da escola, para
gue conhecam o trabalho
pedagdgico e possam
participar ativamente da
educacdo de seus filhos.
Afinal de contas, como
pessoas leigas, eles ndo
tem a obrigacdo de saber
sobre os processos de
desenvolvimento das
criancas e o tipo de

intervencao do professor
de acordo com cada fase

Foto: http://123rf.com

PERCURSOS DO DESENVOLVIMENTO

GRAFICO

As criangas sao seres
em desenvolvimento
e aprendem algo novo

diariamente desde
seu nascimento, mas
devemos salientar que
este aprendizado esta

condicionado as fases de
desenvolvimento.

Segundo Jean Piaget
(1896-1980), bidlogo,
psicologo e epistemdlogo
suico, o ser humano
apreende conhecimentos
de acordo com estagios
de desenvolvimento,
previamente delimitados
por fatores biologicos, que
ocorremdonascimentoaté
se estabilizar aos 16 anos.
A partir deste momento,
dissertaremos sobre os
dois primeiros estagios
de desenvolvimento,
que possuem relevancia
na educacdo infantil,
referente a teoria de
aprendizagem de Piaget, e
a influéncia na concepc¢ao
do desenho. O primeiro
estagio, denominado de
sensorio motor, ocorre do
nascimento aos dois anos
e refere-se ao periodo no
qual a crianca comeca a
perceber o mundo, cuja
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aquisicaodeinteligénciase
da através de subestagios,
desde os reflexos iniciais
até o ato de representar
mentalmente os objetos
e simboliza-los, fato que
ocorre ao final do primeiro
ano de vida e possibilita a
realizacdo dos primeiros
tracos graficos. E claro
que estes tracos nado
sao necessariamente
representacdesdomundo,
mas esta exploracdo de
movimentos,queremetem

a fase dos rabiscos
também denominados
de garatujas, amplia o

conhecimento de mundo
e das ac¢des graficas.

Seguindo para
0 proximo estagio da
teoria de aprendizagem
de Piaget, a crianca de 2
a 7 anos encontra-se no
estagio pré-operatoério, no
qual comeca a construir
relacbes de causa e
efeito e a representar
simbolicamente o mundo.
Neste estagio ocorre a
evolucdo da garatuja,
o desenho comeca a
adquirir formas definidas
e apontam a percepcao
de  objetos  naturais,
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imaginarios ou a outros
desenhos.

Os
explicitados

estagios
por Piaget
sdo entremeados de
fases denominadas
assimilacdo, acomodacao
e equilibracdo. Piaget
afirma que NOSSOS
conhecimentos sao como
fichas em um arquivo,
organizado atraveés
do que ele nomeia de
esquema (uma estrutura
cognitiva que comporta o
que aprendemos durante
toda nossa vida). Esta
estrutura é reorganizada
conforme apreendemos
novas informacdes. Os
esquemas sdo iniciados
no periodo sensorio-
motor e suas mudancas
sdao realizadas por meio
da assimilacdo e da
acomodacao. Segundo
Piaget a assimilacdao é o
processo que classifica
novas estruturas, ou seja,
o individuo absorve um
novo conhecimento e o
incorpora ao ja existente,
ampliando sua gama
de informacbes. Ja a
acomodacdo é a maneira
como o individuo incluira
essa nova informacdo
as existentes, podendo
proceder de duas
maneiras: criar um novo
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esquema para incorporar
o que foi apreendido ou
modificar um esquema
para adapta-lo ao
conhecimento que ele ja
detém. A assimilagcdo e
acomodacdo acarretam o
processo de equilibracao,
ou seja, ao adquirir um
novo conhecimento
o individuo tera um
periodo de desequilibrio
até conseguir incorpora-

lo aos conhecimentos
existentes, e dessa
maneira equilibrar-se
novamente.

Exemplificando o
que foi dito até agora,
no que diz respeito a
questdo do desenho,
quando a crianga comeca
a expressar os primeiros
tracos graficos (garatujas)
e repete essa acdo por
varias  vezes, amplia
0o seu conhecimento
passando pelo processo
de assimilacao,
desenvolvendo a
coordenacdo motora e
descobrindo que rabiscos
podem se transformar
em formas definidas.
Assim que a crianca
consegue desenhar um
objeto que simbolize o
mundo, utilizando-se
do tipo de tracado que
ja conseguiu assimilar

(circulos, triangulos, retas,
curvas etc), ela acomoda
esse aprendizado ao que
ja aprendeu, percorrendo
durante esse periodo pelo
processo de equilibracao,
ou seja, se antes ela s6
conseguia desenhar retas
e surgiu um desenho no
qualénecessariodesenhar
curvas, tera que entender
esse novo formato, para
incorpora-lo ao existente
(reta) e por fim acomoda-
lo (acomodacdo).

Piaget ainda
disserta sobre o que ele

denomina de Sistema
de Representacado,
identificando a

representacdao conceitual,
ou seja, 0 aspecto abstrato
de uma imagem e a
representacao simbdlica
significando a  parte
concreta, explicando que
“...se pensar consiste em
interligar  significacOes,
a imagem sera um
‘significante’ e o conceito,

um ‘significado’.” (Piaget,
1978, p. 87). A partir
desse sistema Piaget

distinguiu cinco condutas
que  caracterizam 0
percurso das criancas
para o desenvolvimento
do conceito abstrato. A
primeira é a imitacao,
na qual a crianca imita
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um comportamento ou
uma situacdo e confere
um sentido, surgindo um
significante diferenciado.
A segunda é a brincadeira
de faz-de-conta, cujos
gestos  imitativos  se
tornam simbdlicos, pois
lhes é atribuido um
significado. A terceira é o
ato de desenhar, queligao
jogo simbdlico e aimagem
mental, representando
0 que a crianc¢a sabe. Em
quarto lugar as imagens
mentais sdo construidas
a partir do que a crianca
apreendeu, ou seja, todo o
conhecimento de mundo
que ela adquiriu. Apos
todas essas etapas surge
a verbalizacdo, ou seja, a
capacidade de expressar
ospensamentosatravésda
linguagem. Prosseguindo
nas reflexdes de Piaget
(1978),0usode abstracdes
se desenvolve de modo
sistematico e esperado, e
ocorre em trés niveis que
ele denomina de indice ou
sinal, simbolos e signos. O
indice ou sinal é o nivel no
qualuma parterepresenta
o todo, por exemplo, se de
uma janela se vé a copa de
uma arvore significa que
existe uma arvore no local,
mesmo nao podendo vé-
la. O simbolo é a primeira
representacdao construida

socialmente e reproduz
um objeto conhecido,
sendo que o desenho é a
manifestacdo desse nivel
de representa¢dao. E por
ultimo temos o signo, que
é um conceito abstrato
que ndo se relaciona
diretamente com 0
objeto que representa,
no entanto todos
reconhecem por se tratar
de uma construcdo social,
a nomeacdo dos objetos
por meio das letras do
alfabeto, os numerais, as
notas musicais etc.

Os estudos de Piaget
(1978)também resultaram
na explicitacdo das fases
do desenho, partindo da
garatuja que se manifesta
na fase sensorio-motora e
vai até a pré-operatoria (0
a7 anos), de acordocoma
etapa de desenvolvimento
a crianca diz o que vai
desenhar, mas ndo existe
relacdo fixa entre o objeto
e sua representacao. Por
isso, ela pode dizer que
um circulo seja um balao,
e antes de terminar o
desenho, dizer que é um
animal ou qualquer outro
elemento.

Para Vygotsky
(1989), o primeiro aspecto
do desenvolvimento
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do ato de desenhar é o
dominio do ato motor,
pois antes de configurar-
se como imagem, primeiro
vem o registro do gesto.
Assim, a crianca percebe
que pode representar
graficamente um objeto. E
essa caracteristica é o um
indicio de que o desenho é
antecessor da escrita, pois
a percepcdo do objeto, no
desenho, corresponde a
atribuicdo de sentido dada
pela crianca, constituindo-
se realidade conceituada.
Outro aspecto da
trajetéria do desenho é
a relagdo entre o que a
crianca diz que desenhou
e o ato propriamente
dito, pois o objeto s6 é
reconhecido quando a
crianca descreve o que
desenhou, explicitando
as  caracteristicas  do
elemento. Entdo logo
em seguida o ato grafico
é antecipado quando a
crianca verbaliza o que vai
fazer, mostrando que ela
planejou sua acdo. Dessa
maneira Vygostsky afirma
que “...a linguagem verbal
é a base da linguagem
grafica.” (1989, pag. 141).
Isto é preponderante
para o autor, pois através
desse estudo consegue
explicitar um certo grau
de abstracdo da crianca
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que desenha, pois ao
fazé-lo, libera conteudo
da memoria. Ele afirma
que ,(...) oS esquemas que
caracterizam os desenhos
infantis lembram
conceitos verbais que
comunicam somente
aspectos essenciais do
objeto.” (1989, p.127).

Vygostsky (1989)
ainda reitera que o
processodeaprendizagem
nao ¢é somente fruto
do desenvolvimento
biolégico, como afirma
Piaget, mas também
das interacdes com o
meio. Vygostsky (1989)
apresenta o conceito de
zona de desenvolvimento
proximal (ZDP), que diz
respeito a interseccdo
entre o que o individuo
ja sabe e o que ele pode
aprender. Para Vygotsky
o desenvolvimento &
incitado pela linguagem.
Acreditava na estrutura
dos estagios apresentada
por Piaget , no entanto
descreve a evolucdo da
inteligéncia de maneira
diferente. Enquanto
Piaget defende  que
0 desenvolvimento
biolégico antecede o
intelecto, para Vygotsky
€ 0 proprio processo
de aprendizagem
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que promove 0
desenvolvimento
cognitivo. Estas
percepcdes de
Vygostsky explicitam
que a crianca deve ser
estimulada a apreender
novas informacdes,
independente da fase
de desenvolvimento,
pois somente a partir
do momento que ela

toma ciéncia do novo
conhecimento é que
sua mente comeca a
transformar-se para
aprendé-lo.

ApOs essas
consideracbes podemos

inferir que os sistemas
de representacdo da
realidade sao construcdes
sociais e a linguagem é o
simbolismo basico dos
seres humanos, e existem
periodos distintos para
que sejam apreendidos
e desenvolvidos.
Corroborando com essa
premissa Vygotsky afirma
que ,(...) o brinquedo de
faz-de-conta, o desenho
e a escrita devem ser
vistos como momentos
diferentes de um processo
essencialmente unificado
(...") (1989 p.131), o que
nos leva a conclusao
de que ,(..) brincar e
desenhar deveriam ser

estagios preparatorios
do desenvolvimento da
linguagem escrita (...)"
(1989 p.134).

As  consideracdes
destes dois estudiosos
autenticam NOSSO
argumento de que
o desenho deve ser
considerado como
representacao grafica,

pois significa considerar a
perspectivadacrianca, que
aprende interpretando e
produzindo suas vivéncias
cotidianas, ou como
afirma Pillar:

..para que a
crianga se aproprie dos
sistemas de representacdo
do desenho e da escrita,
ele tera de reconstrui-los,
diferenciando os elementos
e as relagoes proprias
aos sistemas, bem como a
natureza do vinculo entre o
objeto do conhecimento e sua
representagdo. Esse vinculo
pode ser arbitrario, como no
caso da escrita, por se valer de
signos, ou analogico, como no

desenho, por utilizar simbolos.
(Pillar, 1996a, p.32)

Refletindo sobre as
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teorias de aprendizagem
de Piaget e Vygostsky
e no trabalho realizado
na Educacao Infantil,
constatamos  que a
trajetériadaaprendizagem
tem periodos especificos,
e somados os fatores
biolégicos e  sociais,
sempre progridem para
a apreensao de novos
conhecimentos. Dessa
maneira, quando os pais
pensam na aquisicdo de
educacdo formal/escolar
(escrita ou conhecimento
numérico), ndo imaginam
que o desenho tenha
importancia no

desenvolvimento das

criancgas.

Expressando
nossas consideracfes, a
partir da concepc¢dao dos
estudiosos, e seguindo
pelo eixo da relevancia
do desenho na Educagdo
Infantil, podemos dizer
que o conhecimento de
mundo das criangas é
explicitado através de
suas realiza¢des, e no que
diz respeito a arte, ela
tende a expressar tudo
aquilo que vé e conhece
dentro de seu universo
infantil e também ao

PROFESSORES E SUAS INTERVENCOES

O professor é
o profissional que
investiga 0s processos
de significacao das
criancas, escolhendo
atividades promotoras
de desenvolvimento.
Ele é o responsavel
por  criar  contextos
de media¢do entre os
alunos, seu ambiente
social e elementos
culturais. E sua atribuicdo
promover condicdes
de aprendizagens
espontaneas e dirigidas,
sondando a maneira de

expressdao e producdo
das criancas, elaborando
desafios para desenvolver
as potencialidades de
cada um.

No que diz respeito
a arte, assim como
homem pré-histoérico
registrou nas cavernas,
através de desenhos, a
histéria de sua época e
ensinou a outros homens
como fazé-lo, pintores,
escultores, artistas
renomados e até mesmo
anbnimos, também o
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ambiente que a rodeia.
Pensando nesta questdo,
nosso proximo capitulo

pretende demonstrar
alguns tipos de
intervencdes e sequéncias
didaticas elaborados
por professores,
que se encarregam
de desenvolver 0
trabalho relacionado
ao desenho, refletindo
sobre oS beneficios
educativos advindos
das interferéncias
pedagogicas.

fizeram. Dessa maneira,
podemos ver que 0 ensino
da arte relaciona-se a
épocas, normas, valores
e culturas, e assim evolui
conforme o periodo.
A educacdo superou o
carater tradicionalista,
cujo objetivo era apenas
a transmissao e o
acumulo de conteudos
e adquiriu um formato
mais abrangente, fato que
também ocorreu na esfera
do ensino da arte.

Segundo 0S
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Parametros Curriculares
Nacionais (PCNSs), volume
6, referente a arte,
pesquisas consolidam a
artecomofatorimportante
no desenvolvimento
dos alunos, e estudiosos
reconhecem:

..a arte da
crianga como manifestagdo
espontanea e auto-expressiva:
valorizavam a livre expressdo
e a sensibilizacdo para a
experimentagdo artistica
como orientagoes que
visavam o desenvolvimento
do potencial criador, ou seja,
eram propostas centradas na
questdo do desenvolvimento
do aluno (PCNs, Vol.6, pag.
20).

Por meio da Lei n°
9.394/96 o ensino de arte
torna-se um componente
curricularobrigatériooque
gera novas concepcdes e
metodologias e ointeresse
de professores em ampliar
sua bagagem pedagogica,
principalmente 0S
polivalentes que por meio
de pesquisas e muita
criatividade inventam
novasformasdetrabalhar.
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O desenho infantil é
um elemento educacional
de muita relevancia para

muitos  autores, que
procuram  dimensionar
através dele aspectos
cognitivos, afetivos,
estéticos, graficos e
motores. Inicialmente
garatujas (rabiscos nao
simbdlicos), sofrem
interferéncias antes
mesmo  do periodo

escolar. A crianga convive
com desenhos de irmaos,
vizinhos, amigos, é
exposta a livros, revistas,
quadrinhos e  muitas
outras fontes graficas.

O trabalho
educativo referente as
manifestacbes  graficas
comeca desde a creche,

instituicdo que atende
criancas de 0 a 3 anos,
ambiente no qual

professores promovem a
exploracdo de materiais
plasticos e iniciam o
processo de producdo de
marcas, conforme afirma
Zilma (et. al 2012) “...o
trabalho de producao
plastica permite a crianca
imprimir suas marcas no
mundo e ser reconhecida
como  produtora  de
cultura” (Zilma et al, 2012,
pag.135).Aindaafirmaque
a exploracao de materiais

(tinta, giz de cera, carvao,
pincéis, rolinhos, esponjas,
os préprios dedos, papel,
papeldo, chdo, parede)
aliada a intervencdao do
professor irdo colaborar
para “..0 avanco da
crianca no dominio da
linguagem visual” (Zilma
etal, 2012, pag. 136). Além
de possibilitar os meios,
instrumentos e suportes,

é necessario explorar
tintas naturais, massas
e misturas compostas

de mingau de maisena e
agua colorida com suco de
vegetais como espinafre,
beterraba e cenoursa,
proporcionando a
exploracdo segura desses
materiais por bebés, ja
que é comum levarem o
material a boca. Também
menciona a confeccdo
de massas feitas de
farinha de trigo, agua
e sal e o uso de anilina
para colori-las. Zilma (et.
al. 2012) recomenda que
a atuacao do professor
seja permeada pelos
seguintes procedimentos:
reserva de espaco amplo
com facilidade  para
manutenc¢do; selecao e
organizacdao do material
de forma atraente;
manter os materiais em
um local acessivel; propor
atividades alternativas
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para acompanhar o
nivel de interesse das
criancgas; oferecer
desafios inovadores;
auxiliar as criangas
no uso dos materiais;
oferecer exemplos de uso
correto dos materiais,
exemplificando diferentes
maneiras de agir e mediar
conflitos referentes a
espaco e materiais.

Zilma (et. al. 2012)
reflete sobre a questdo
do desenho, ja na faixa
etaria de 0 a 3 anos,
dissertando que a crianca
rabisca até produzir uma
marca, e a constata¢do
dessa marca fara com que
a crianca efetue o mesmo
movimento para produzir
o0 mesmo efeito.

Como observamos
as criangas sao
estimuladas ase expressar
por meio do desenho
desde a creche, e ao
ingressar na modalidade
de Educacao Infantil, que
atende afaixa etariade4a
5 anos, essas experiéncias
tornam-se mais intensas
e constantes. Nesse
momento a crianca ja
produziu muitas marcas
e segundo afirma Zilma
(et. al. 2012) “A medida
gue as criangas passam a

reconhecer suas marcas,
o olhar interage mais
intencionalmente com o
gesto, e a busca passa a
ser pela representacdo.”
(Zilmaet.al.2012,pag.269).
Existem muitos estudos
sobre o desenho da
crianca com diversificados
objetivos,  tencionando
verificar a expressao dos
sentimentos, emocoes
e dramas, mecanismos
utilizados principalmente
por Psicologos.

O ato de desenhar
ndo s6 implica em
registrar uma marca, mas
também em explicitar a
individualidade de cada
crianca. Além disso, é uma
maneira de se aproximar
das linguagens artisticas,
proporcionando a
ampliacao da criatividade,
a sensibilidade estética,
o fazer artistico e a
construcdo de narrativas.

Nossas conversas

com  professores de
educacao infantil nos
renderam muitas

reflexdes, e diversificadas
propostas de atividades
originadas a partir delas.
A primeira delas que
iremos exemplificar é o
Desenho de Observacao
que consiste em
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ampliar o repertorio,
incorporar regularidades,
desenvolver habilidades
e tem como finalidade
aperfeicoar o percurso
criador do aluno enquanto
desenhista. Um exemplo
de atividade a partir desta
proposta é solicitar aos
alunos que desenhem
uma arvore da escola, em
datas diferentes em que
apresentem  diferencas
evidentes, ou desenhar
ao ar livre, observando
as  caracteristicas  do
ambiente e a sensagado
que ele produz, sendo
necessario o suporte de
pranchetas ou cavaletes.

Temos ainda a
apreciacdao de obras de
arte, que podem ser
utilizadas para inspirar
os alunos, apés a roda de
conversa,recolherasobras
e pedir que desenhem
livremente, alimentados
pela apreciacao.

Conduzir 0S
alunos pela escola para
apreciarem 0s murais
externos com trabalhos
dos colegas de outras
salas. Durante o passeio
questionar as criangas
quanto 0 material
utilizado, o que tinham
produzido, se gostaram,
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etc. Voltar para a sala de
aula e oferecer diversos

materiais para que
desenhem livremente.
Existe  ainda a
possibilidade de a
professora trazer um
objeto para que as
criancas  observem e
desenhem. Colocar o

objeto no centro da sala
e as criancas em circulo
em volta para desenhar. E
partindo disso as criancas
também poderao recolher
objetos diversos fora da
sala de aula e desenha-
los.

Apds se
familiarizarem com os
ambientes da escola,

as criancas podem ser
convidadas a desenha-
los (refeitorio, parque,
brinquedoteca, sala de
leitura, solario etc). Uma
idéia muito interessante
é elaborar uma janela
de cartolina, para que
as criancas visualizem o
ambiente através dela, e
assim possam perceber-
se como expectadores.

O Desenho de
Memoria é uma atividade
realizada a partir da
lembranca de situacdes,
locais, objetos do cotidiano
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etc, eabrange as seguintes
atividades: desenhar a
partir da lembranca de
um desenho, ambiente
da escola, de uma histoéria
e de diversos outros
momentos que podem
ser suscitados.

O Desenho de
Imaginacdo é uma
atividade que consiste em
criar imagens, pensando
como gostaria que fosse
determinado local,
objeto, personagem etc,
independente de suas
caracteristicas reais.

O Desenho ditado
consiste na explicacao
da professora aos alunos
sobre o que irdo desenhar
e cada wuma podera
executar a  atividade
do seu jeito. Exemplo:
Desenhem 1 arvore no
meio da folha, agora uma
girafa de um lado e do
outro uma ave. Perto da
ave tem um canteiro com
muitas flores. O céu esta
azul, mas tem algumas
nuvens. Quem terminar
pode comecar a colorir.

Além de todas as

atividades explicitadas
uma das estratégias que
auxiliam a criacdao do

desenho das criancas é

a interferéncia grafica,
que consiste em oferecer
recortes de outras
imagens ou  formas
geomeétricas que sdo
coladas sobre o papel
para a crianca pensar em
COMO COMPOr uma nova
imagem. O planejamento

dessa estratégia
pedagogica precisa
ter intencionalidade
evidente, oferecendo
varias possibilidades
de resolucdo, evitando
que o desenho seja
padronizado.

O Referencial
Nacional de Educacdo
Infantil  propde  uma

interessante intervencao,
sugerindo que o aluno

copie seu desenho
em tamanho maior
ou menor, refletindo

assim sobre sua proépria
criacdo e organizando o0s
pontos, linhas e tracados

de maneira diferente
no papel. Ainda faz
referéncia aos ateliés,

espacos especificos para
a realizacdao de trabalhos
de artes visuais, muito
comuns atualmente
em escola de educacao
infantil, que visam a
elaboracao de diferentes
atividades.
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Para ilustrar ainda
mais nossa perspectiva

sobre a questdo do
desenho realizamos
pesquisas a partir da
Revista Nova  Escola,

de janeiro de 2005 a

dezembro de 2006,
selecionando matérias
relativas & arte, e a

concepc¢ao da importancia
do desenho para o
desenvolvimento da
crianca, além de explicitar
a ac¢do do professor
diante desse conteudo.
A edicdo numero 179 de
janeiro/fevereiro de 2005,
com matéria intitulada
“Sementes dao um novo
sentido as aulas de arte”,
disserta sobre as acdes
de uma professora que
defende os tracos iniciais
da crianca como primeira
forma de comunicacdo,
criticando o uso de folhas

impressas, afirmando
gque sdo responsaveis
por nao permitirem a
criatividade da crianca.
Assim ela propb6s a
atividade de desenhar

sementes encontradas no
patio da escola, e também
reproduzir folhas e galhos
com caneta hidrograficas
em papel kraft, chamando
a atencao para 0s
formatos, texturas, cores
para tornar o desenho

mais real possivel. Apds
essa primeira fase, os
desenhos passaram
a ser elaborados em
folhas de plasticos para
que posteriormente
fossem expostas através
do retroprojetor,
proporcionando a
discussao e reflexao entre
as criangas. O principal
objetivo era estimular a
producdao independente
e personalizada,
descaracterizando
modelos prontos
e apoiando 0
autoconhecimento de seu
tracado.

A edicao 184 de
Agosto/2005, com matéria
intitulada “Recriar da mais
sentido a arte” aponta a
referéncia de obras de
arte para serem recriadas
de maneira personalizada,
reformulando e
transmitindo uma nova
mensagem através dela.

Esta releitura  serve
de inspiracdo para a
realizacdo do trabalho
artistico, para que a

crianca possa introduzir
uma marca pessoal, pela
predominancia de cores,
um traco ou um elemento
visual.

A edicao
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192 de Maio/2006, com
matéria intitulada “Dois
craques da arte entram
em campo e revelam as
invencbes alemas” que
apresenta dois artistas
alemades, Beuys e Kiefer,
propondo a atuacdo do
professor com alunos de
terceira e quarta série,
inspirando os alunos a
criarem a partir das idéias
deles. Um dos artistas
cria obras a partir de seus
sentimentos, bons ou
ruins, entdao a professora
propde que os alunos
desenhem com base em
uma lembranca boa ou
ruim. Segundo Lowenfeld
(1977), o desenho da
crianca é produto do
que ela pensa e sente,
confrontando a si mesma
e a seu “eu” interior.

A edicdo 198 de
Dezembro/2006, com
matéria intitulada “Aula

de arte com cara nova”
que disserta sobre cursos
de aperfeicoamento
sobre arte, oferecidos por
faculdade e universidades,
e principalmente a
iniciativa do governo de
Mato Grosso do Sul que
investiu na formacdo
de seus educadores,
proporcionando uma
nova visao de ensino de
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arte. A matéria também
salienta a importancia
da intervencao do
professor no processo
do desenvolvimento do
tracado, orientando-a em
sua producdo.

A edicdo
especial sobre arte de
Dezembro/2006, com

matéria intitulada “Cores
contam histoérias” disserta
sobre uma professora
que |é poemas e textos
para inspirar os alunos no
momento de desenhar, e
propds que desenhassem,
a cada aula, uma
estacdo do ano, tema
trabalhado em sala de
aula. Segundo a revista,
este trabalho incentiva
o aluno a demonstrar
sua subjetividade,
expressando o que sente
através da arte. A matéria
sugere que a professora
leia algum texto em
voz alta, por exemplo,
sobre o outono, e pedir
que durante a leitura os
alunos facam movimentos
com o lapis no papel de
folhas caindo, e depois
transformem esses tracos
em desenhos sobre o
tema. Apds essa primeira
etapa a professora deve
conversar sobre as cores,
guestionando quais sao
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frias e quentes, para
melhor impressao das
sensacbes referentes ao
texto. Outra proposta de
atividade é a exploracgao
entre gesto e desenho,
relacionando sentimentos
e atitudes as palavras,
disponibilizando materiais
variados, pedindo que
inventem gestos para
diferentes sensacoes
(suave, amargo, doce,
duro, rapidez, lentidao),
evocando tempo, espaco,
alto, baixo e discutindo as
diferencas e semelhancas.

Corroborando esta
sequUéncia didatica
Vygotsky  afirma  que

o gesto e o desenho
estao intrinsecamente
ligados, ja que as criancas
demonstram por gestos
0 que deveriam mostrar
através dos desenhos,
sendo o0 gesto a primeira
forma de linguagem assim
como o desenho.

Apés nossas
consideracdes a
cerca do desenho,

sua importancia e as
implicacdes de sua pratica
no desenvolvimento dos
alunos, tracaremos a
partir desse momento o
paralelo entre desenho
e escrita, que, alias, é o
principal objetivo deste

trabalho.

Podemos  afirmar
gue a escrita é um sistema
de representacdo que

envolve conhecimento
do sistema alfabético-
ortografico,  construida

socialmente, ja que possui
funcbes definidas e se
manifesta em diferentes
contextos  sociais. O
contato com  objetos
textuais diversificados
(livros, cartas, roétulos,
folhetos de propaganda,
revistas etc) faz a crianca
perceber que as letras
ndo sao marcas no papel
e sim representacfes de
alguma coisa.

Emilia Ferreiro
(1985) pesquisadora
argentina sobre a pratica
da alfabetizacao e
psicogénese da lingua
escrita, acredita que a
crianca apropria-se da
escrita como um objeto
de conhecimento, ou seja,
assim como a realiza¢do
continua de tracos, no que
diz respeito ao desenho,
gera aprendizado
sucessivo e progressivo
de novos formatos, as
letras também  fazem
parte de um traco ainda
desconhecido, que
precisaria ser assimilado
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e acomodado como nova
informacdo no rol de
informacBes arquivadas
na memoria. E partindo
deste principio Ferreiro
traca um paralelo entre
o desenho e a escrita ao
afirmar :

...sabemos, desde
Luquet, que desenhar ndo
¢ produzir o que se vé, mas
sim o que se sabe. Se este
principio é verdadeira para
o desenho, com mais razdo é
para a escrita. Escrever ndo é
transformar o que se houve em
formas grdficas, assim como
ler também ndo equivale a
reproduzir com a boca o que o
olho reconhece visualmente.”
(Ferreiro, 1985, p. 55).

Dessa maneira,
refletindo sobre a
percepcdao de Ferreiro,

podemos dizer que ler
nao é decodificar, escrever
ndo é copiar e desenhar
ou escrever remete a
expressar idéias sobre o
sistema de representacao
utilizado. Ferreiro (1985)
ainda reitera que a crianca
comeca a diferenciar
desenho de escrita a partir
dos 4 anos, percebendo

a funcao distinta que
possuem, entendendo
que o desenho representa
objetos e a escrita o nome
deles.

Ponderando sobre
estas consideracdes,
podemos estabelecer a
relacdo entre desenho
e escrita retomando
Piaget (1973) que afirma
se o desenho uma
manifestacdo semiodtica,
ou seja, um simbolo
dotado de significado,
que se desenvolve
simultaneamente a
outros, entre eles a
linguagem verbal. Essa

mesma  percepcao  é
adotado por Vygotsky
(1989) quando disserta

sobre o sistema simbdlico
e determina que o ato
de desenhar e escrever
sao representa¢cbes da
realidade, por meio da

qual utiliza-se simbolos
para representar
significados.  Enfim, o

que nos faz concluir que
desenho e escrita sdo
formas de representacdo
e tem origem grafica.

Analice Dutra Pillar
(1996)complementanossa
discussao quando afirma
que o desenho e a escrita
possuem origem comum.
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Baseando-se em Ferreiro
e Luquet ela explica que
em um primeiro momento
o desenho é involuntario,
a crianca ainda nao
tem conhecimento de
sua representacdo, e
ao evoluir para a fase
do voluntario comeca a
distinguir os dois e emerge
a escrita pré-silabica, na
qual ela entende que a
escrita é uma forma de

representacao, elabora
letras ou pseudoletras,
garatujas e numeros,

ndo compreende que a
escrita € a representac¢ao
da fala, organiza as letras
em quantidade (minimo
e maximo de letras para
ler), recorre direto ao
significado ignorando
a sonora e relaciona o
tamanho da palavra com
o tamanho do objeto.
Posteriormente constroi
maneirasdediferenciacao,
percebendo as formas
dos objetos e as relacdes
espaciais. Apds esta fase
os elementos comeg¢am
a fica mais evidentes, e a
crianca passa a coordena-
los entre si, percebendo
as representacdes de
formas e espacos nos
desenhos, se atentando
as propriedades sonoras
do significante na
escrita e desenvolvendo
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paulatinamente as fases
da escrita explicitadas a
seguir:

SILABICA - Desenvolve
uma ldégica para tentar

entender a escrita,
contando os “pedacos
sonoros” (silabas) e
colocando um simbolo

(letra) para cada pedaco
(silaba). Cada silaba
corresponde a uma letra:
CASA - CZ/ BOLA - BL.

SILABICA ALFABETICA -
Comeca a compreender
melhor a questdo sonora
e acrescenta letras na
tentativa de completar a

palavra: CAVALO - KVLO.

ALFABETICA - Relaciona
som e letras, mas ainda
nao ortograficamente:
GATO - KATO / CAVALO -
KAVALU.

De acordo com
todas essas reflexdes,
cogitamos que o desenho
é precedente a escrita,
mas possuem uma relagao
intrinseca, pois a medida
que a crianca representa
e transcreve para o papel
toda a sua visao sobre o
mundo que a rodeia, mais
ela estara preparada para
se apropriar do sistema

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho pode
vislumbrar o conceito
educacional da arte, nao
somente como disciplina

escolar, mas como
um instrumento que
desenvolve habilidades,

sensibilidade e até mesmo
a logica.

E fato que as
instituicoes escolares,
principalmente as de
educacdo infantil, nao
se originaram como um
paraiso de conhecimento
do qual todos pudessem
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usufruir. A verdade é que
o inicio foi marcado por

um carater enrijecido
de aprendizagem,
0 que eliminava
qualquer  possibilidade

de disseminarem 0
conhecimento de mundo
dos proprios alunos.
Além disso, este sistema
foi aceito muito rapido,
tanto devido a falta de
nocdo sobre o processo
de ensino imposto, como
pelo desespero de se
“escolarizar” a crianca o
mais rapido possivel, com

de escrita, visto que os

dois sdo sistemas de

representacao.
Podemos presumir

que o0 processo de

aprendizagem € uma
trajetoria complexa, que
envolve fatores bioldgicos,
sociais e culturais e requer
paciéncia para contemplar
cada etapa como uma fase
continua e progressiva
que se estende até o
objetivo final, a retencao

e principalmente
a compreensao da
informacdo, que  se

aprimora muito mais com
0 passar do tempo.

a intencdo de dar-lhe um
futuro melhor.

Felizmente a
mudanca de paradigma
aconteceu, e estudiosos
comecaram a introduzir
elementos mais
significativos que
proporcionavam maiores
beneficios a aquisicdo do
conhecimento. A rigida
formalidade deu lugar
a uma educacdo mais
reflexiva, que almejava
a formacao integral do
individuo, e sé foram
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formalmente instituidas
apos a implantacdao de
leis que corroboravam
com a nova concepc¢ao de
ensino.

No entanto, se antes
estdvamos diante de
obstaculos burocraticos,
hoje nos deparamos com
0s resquicios educativos
da época da revolucdo
industrial, que insiste em
impor a homogeneizacdo
e mecanizacdo do
ensino. Pais formados
no antigo regime escolar
nao compreendem
a nova concepcao e
tendem a questionar
as atividades realizadas
por seus filhos, como se
fossem meras perdas
de tempo. Escutamos o
relato de uma professora

que foi duramente
criticada  ao  ensinar
matematica por meio

de um jogo de percurso.
O que ndés educadores
poderiamos  considerar
como um meétodo
inovador, que através do
lddico proporciona um
aprendizado fluente e
agradavel, foiamplamente
criticado  pelos  pais,
que arcaicamente
acreditam que o ensino
de matematica trata-
se de armar e executar

calculos! Infelizmente
esta postura dos pais
muitas vezes acaba
influenciando a pratica de
alguns professores, que
se sentindo encurralados
se rendem ao ensino
retrégado.

A criang¢a nao nasce
sabendo desenhar, é uma
atividade aprendida, e
sua formacdo artistica
depende de propostas

educativas  significativas
que auxiliem esse
processo. E necessario

que o professor conheca a
trajetoria de criagdo para

formular  interferéncias
que contemplem  as
possibilidades de
aprendizagem. Para isto
devemos compreender
que aprender é também
interagir com uma
multiplicidade de
linguagens.

Estes processos sao
complexos e requerem
analise continua e
progressiva de cada etapa,
para  compreendermos
a légica empregada. Até
mesmo porque é de suma
importancia entendermos
as representacdes
realizadas por meio do
desenho, que explicitam
uma visdo Unica e
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individual de cada crianca.

@) grafismo
constitui a manifestacao
da expressdao subjetiva,
através de uma atividade
imaginaria, por meio da
qualacriancarepresentao
que conhece e a tudo que
foi exposta. O desenho
infantil é um valioso
instrumento, pois explicita
um produto resultante da
imaginacdo e criagdo do
aluno.

O desenho infantil
€ um instrumento de
analise importante do
progresso da crianga.
O seu desenvolvimento
contribui para a
representacao simbodlica,
para o desenvolvimento
motor,  emocional e
consequientemente, para
a alfabetizacao.

E finalmente
diante do processo
de desenvolvimento
da crianca por meio
do desenho, temos o
professor,  responsavel
pelas acbes que irdo
proporcionar o avan¢o da
expressao,  criatividade
e principalmente
a ampliacao da
aprendizagem.
Acreditamos que
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conseguimosevidenciar as
propostaseoportunidades
de apropriacdo e dialogo
com esta linguagem, que
devemserproporcionadas
as criancas em diversos
momentos da rotina
escolar. As interferéncias
precisam provocar
reflexdes a respeito de
COMO as criangas reagem
ao estimulo apresentado.

Constatamos que
a interferéncia é
rapidamente  percebida

pela crianga, que interage
com ela e gradativamente
amplia sua percepcao,
o controle motor, a
consciéncia  sobre  os
tracados e a crescente
intencionalidade de
producdo. Cada nova
conquista e mudanc¢a no
tracado sdo percebidas
e valorizadas por
professores atentos aos
seus alunos, que atuam
no sentido de expandir
e apoiar este percurso,
acompanhando-o por
meio de intervencdes
pontuais e cuidadosas.
Esta postura demanda

conhecimentos  praticos
e teoricos acerca dos
desenhos das criancas

e, principalmente, um
olhar  investigativo e
interessado em relacao a
essa linguagem.
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A cada etapa,
interferéncias especificas
Sdo propostas e comegam
a influenciar as produ¢bes
o que amplia e diversifica
os desenhos, tornando
as escolhas mais
abrangentes, alimentando
acriatividade e oferecendo
novas possibilidades de
representacdao. Também
constatamos que mesmo
apos a educacao infantil,
o desenho continua a ser
um elemento importante
na vida educacional,
e passa a ser inserido
nas aulas de educacdo
artistica, que todos sabem
se tratar de uma disciplina
especifica voltada para
o estudo da arte e das
técnicas que envolvem
desenhar, pintar, modelar
e criar em geral. E apesar
de ainda ser uma matéria
menosprezada por muito,
a Educacdo Artistica é
consideradaumadisciplina
obrigatoéria, o que é€
legalmente instituido pela
Lei de Diretrizes e Bases e
retomado novolume 6 dos
Parametros Curriculares
Nacionais, autenticando
sua importancia para o

desenvolvimento dos
alunos.
Retomando aquestao

das garatujas, fica claro

gue a arte, como forma de
expressao subjetiva, ndo é
apenasacontemplacdo do
belo, masatransmissaode
sentimentos individuais.
Assim, as praticas
educativas devem fazer
emergir o subjetivo.

A escola nao é
somente uma instituicao
de ensino, mas um portal
deacessoaoconviviosocial
no qual futuramente as
criancas serdao inseridas,
e a infancia é o alicerce
que fara surgir um adulto
consciente de si e do
mundo que o cerca.

Educar FCE - 3% Edicdo | 123



Educar FCE

REFERENCIAS

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais: arte. 2. ed. Rio de janeiro:

DP&A EDITORA, 2000.

COLE Michael. COLE, Sheila R. O desenvolvimento da crianga e do adolescente. 4.ed. Porto Alegre: Artmed, 2003.
FERREIRO, Emilia. Reflexdes sobre alfabetizacdo. Sdo Paulo: Cortez, 1985.

KUHLMANN, Junior Moyses. Trajetérias das Concepgdes de Educagdo Infantil. Disponivel em: www.omep.org.br/artigos/palestras/05.pdf

. Acesso em: 17 de Agosto de 2015.

LIMA, Sandra Vaz. A Educacdo Infantil em Telémaco Borba: Uma histéria em Construgdo. Telémaco Borba.2008.
LOSSNITZ, Gislene. O Primeiro Jardim de Infancia no Brasil: Emilia Ericksen. Ponta Grossa, 2006.

PIAGET, JEAN. Seis Estudos de Psicologia R], Forense-Universitaria, 1999.

PIAGET, Jean. Seis estudos de Psicologia. Rio de Janeiro: Forense, 1969.

PILLAR, Analice Dutra. Desenho & escrita como sistemas de representagdo. Porto Alegre: Artes Médicas, 19962.

Secretaria Municipal de Educag¢do. Diretoria de Orientagdo Técnica. Orientagdo Normativa n°01 de 02 de dezembro de 2013, “Avalia¢do

na Educagdo Infantil: aprimorando os olhares”.

VIDAL, Diana Gongalves. Escola Nova e processo educativo. In: LOPES, Eliane Marta, FIGUEIREDO, Luciano e GREIVAS, Cynthia (orgs.) 500

anos de educagdo no Brasil. Belo Horizonte: Auténtica, 3°. Ed., 2003.

VIGOTSKY, LEV S. Teoria e método em psicologia. SP, Martins Fontes, 2004.

OUTUBRO | 2016
124 | Educar FCE - 32 Edicdo



Educar FCE

u-!i £ )

."'r.g'aldat?lnte.g_ m.bri.,

PROTOCOLOS DE ATENDIMENTO DE

INCLUSAO EDUCACIONAL NA REDE
MUNICIPAL DE ENSINO DE ITAPEVI

Co-autores:
Amabili Corina Canola

Coordenadora/Terapeuta educacional

Patricia Saldanha de Lima

Psicéloga

Daniela Conrado

Fonoaudiéloga

Priscila Karla S. Pereira

Fonoaudiéloga

Juliana M. Gongalves

Professora especialista em Deficiéncia intelectual

Sénia M. H. Saraiva

Professora especialista em Deficiéncia visual

Simone A. Campos

Professora especialista em Audiocomunicagdo

Elizangela Dias

Profa. Mestre em Letras, professora convidada da FCE

OUTUBRO | 2016

SANDRA MARA ROBLES

Pedagoga, especialista em psicopedagogia clinica e institucional
e educagdo especial.

O principal objetivo
destetrabalhoéapresentar
sobre os protocolos e
procedimentos utilizados
pelo Grupo de Apoio
a Inclusao (GAl) no
processo de inclusdo dos
alunos com necessidades
especiais nas escolas
do municipio de Itapevi.
Relataremos a experiéncia
e osresultados alcancados

com a implantacao
dos protocolos e
procedimentos pelo

Grupo de Apoio a Inclusao
nas escolas do municipio e
apresentamos o impacto

da utilizacdo dos novos
métodos no processo de
ensino e aprendizagem
dos alunos com
necessidades especiais.

As politicas publicas
atuais marcam um
cenario de cumplicidade
da inclusdo educacional
em todos os meios de
vivéncia do individuo.

Com um novo olhar
sobre a inclusdo, pensar
no individuo deficiente
em sala de aula em um
convivio heterogéneo
constroi um novo
paradigma em relacdao ao
planejamento curricular.

A inclusdao parte do
principio do respeito a
diversidade sem negar
diferencas, mas sim
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respeita-las. O que se
propde ¢é a equidade:
oportunidades iguais, a
cada um segundo sua
necessidade. Nao se
trata de preparar para
integrar, mas de incluir e
transformar.

Diante das
transformacfes ocorridas
no mundo houve a
necessidade de se mudar
0s principios basicos de
educacdo, em que todos,
inclusive os deficientes,
tivessemm  acesso  ao
estudo no ensino regular.
Com a obrigatoriedade da
educacao inclusiva, todos
precisaram aprender de
forma igualitaria, como foi
apontando na Declaracao
de Salamanca (1994) , que
coloca como o principio

da escola inclusiva que as
instituicdes incluam todas
as pessoas, acolhendo-as
com as suas necessidades
individuais, respondendo
a estas e apoiando a
aprendizagem do aluno.

As escolas deverao
abrigar todas as
diferencas, de maneira
que sejam valorizadas
todas as condicdes
da origem humana, é
necessario entender e
buscar alternativas para
acabar com as acbes que
levam a segregacdo e ao
assistencialismo e assim
fortalecer o trabalho na
educacao.

Devido ao processo
histérico e as leis
instituidas para viabilizar

0 processo de inclusao
escolar no  municipio
de Itapevi a prefeitura
por meio da Secretaria
Municipal de Educacao
percebeu no ano de 2005
a necessidade de uma
equipe composta por
multiprofissionais  para
direcionar e orientar a
inclusdo nas escolas da
rede.

A partir de 2013 o
GAl (Grupo de Apoio a
Inclusdo), criou protocolos
de atendimento/
acolhimento dos alunos
com deficiéncia, visando

oferecer todas as
orientacbes necessarias
para uma inclusdo de
qualidade.

HISTORICO DO SETOR DE INCLUSAO DO MUNICIPIO DE

ITAPEVI

O servico de apoio e
suporte para escolas teve
suas primeiras sementes
plantadas em 2005,
para auxiliar o educador
na  compreensdao  da
diversidade do educando
frequentes na sala de aula.

Nesta
atendiamos as

ocasiao,
criangas

com dificuldade acentuada
na aprendizagem e
orientdvamos a  escola
na figura do professor e
a familia com relacdo as
necessidades enquanto
ensino e aprendizagem
apoés avaliacao pedagogica.

O Municipio de Itapevi,
ja prezava pelo ensino
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de qualidade para todos.
Assim, em 2006 as acOes
foram fortalecidas com
estagiarios voltados para
atendimentos nas escolas.

O Projeto Inclusao
Educacional, desenvolvido
em 2007, fortaleceu-se
propondo capacitagdo de
educadores em parcerias
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com outras Secretarias,
FOEI (Férum de Educac¢do
Inclusiva), FOPEI ( Férum
Permanente em Educac¢do
Inclusiva) e outras
Associacoes.

Em 2009 foi criado
o Nucleo Especializado
de Educacdo Inclusiva
(NEEI), com objetivo de
acompanhar as inclusdes e
orientar os professores.

Criamos em 2010
uma equipe para apoio e
subsidios as dificuldades
de aprendizagem e outra
para educacdao especial na
perspectiva inclusiva que
atualmente denominamos
inclusao educacional
(objetivo mais amplo, que
atendia outros publicos)
com algum tipo de
deficiéncia.

Em 2011 NOSSO
objetivo continuou sendo
apoio e suporte para
diminuir  as  barreiras
de acesso e garantir a
permanéncia do aluno
com deficiéncia na escola
regular de ensino. Foram
oferecidos formacdes
especificas nas deficiéncias
através de Plataforma com
aulas presencias e online.

Pautados no
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principio da diversidade,
semelhanca e diferenca,
considerando que o ser
humano se diferencia pela
sua singularidade, objetivo
do setor é fazer com que
o aluno com deficiéncia
sinta-se atuante e ndo um
individuo discriminado.

Sendo assim em 2013
0 Nucleo Especializado em
Educacao Inclusiva (NEEI)
foi reestruturado passando
a ser chamado de GAI
(Grupo de Apoio a Inclusao).

O GAl hoje é o setor
responsavel por orientar e
dar suporte para os alunos
com deficiéncia, Gestao,
Professores e funcionarios
da Rede Regular de Ensino.

A equipe é composta
por sete profissionais, cuja
acao é multiprofissional
e especifica em relacdo
as necessidades
apresentadas sendo eles:
Terapeuta Ocupacional,
Fonoaudiblogas, Psicdloga,
Pedagogas Especialistas
em  Deficiéncia  Fisica,
Deficiéncia Intelectual,
Deficiéncia auditiva e de
infraestrutura  especifica
temos a Sala do AEE -
Atendimento Educacional
Especializado.

Os especialistas
visitam as escolas de
acordo com as solicitacdes
e necessidades de cada
unidade, visando contribuir
com a especificidade de
cada aluno para que seja
realizada uma inclusao
efetiva.

O suporte da equipe
também se destina aos
gestores, professores,
monitores, ADI (Auxiliar de
Desenvolvimento Infantil),
merendeiras, equipe de
limpeza, pais e comunidade
como um todo.

As acdes do GAI
sao direcionadas para a
facilitacdo do processo de
inclusdo educacional na
Rede Municipal de Ensino,
abrangendo escolas
de  Educacédo Infantil,
Fundamental I e Il.

A Secretaria Municipal
de Educacao do Municipio

de Itapevi mantém 24
Salas de Atendimento
Educacional Especializado

(AEE), programaem parceria
com Governo Federal,
caracteriza o atendimento
individual do deficiente com
0 objetivo de para auxiliar
no processo pedagdgico
educacional da crianca.
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ACOES DESENVOLVIDAS PARA
O PROCESSO DE INCLUSAO NO
MUNICIPIO DE ITAPEVI

Para o fortalecimento
das inclusdes na Rede
Regular de Ensino foram
desenvolvidas as acdes
descritas abaixo:

Visitas periddicas
sdao o carro chefe dos
trabalhos desenvolvidos
pelo grupo do GAI, pois
tem como objetivo estar
proximo do professor,
da sua pratica, tirando
as duvidas e orientando
dentro do processo de
inclusdao, desde a parte
pedagbdgica até mesmo
comportamento e
adaptacdes que se facam

necessarias. A partir
das visitas periodicas
foram  percebidas as

necessidades das escolas
e suas equipes e com isso
o setor planejou as demais
acoes.

As visitas agendadas
sdo marcadas
antecipadamente com
a gestdao escolar, pais
e professores, a fim
de entender os casos
especificos e encaminhar
para atendimentos
terapéuticos, sala do AEE,

atendimentos  meédicos,
assisténcia social, entre
outros orgaos envolvidos.

Também foram
desenvolvidos
acompanhamento das

criancas ao servico de
saude, pois houve um
momento em que se fez
necessario a revisao e
atualizacdo dos laudos
apresentados pelas
criancas da rede.

Com objetivo de
regularizacdo a educacao
em parceria com a saude
realizou atendimentos
medicos  prioritarios a
essa demanda de alunos,
assim pautando ainclusao
adequada no sistema
GDAE (Gestao Dinamica
da Administracao Escolar).

Logo apos a
insercdo da deficiéncia
no sistema do GDAE o
setor de inclusdao realiza
o acolhimento, o GAl
recebe a crian¢a na escola,
mediante informacao
passada anteriormente
pela gestao escolar. Nessa
visita, orientamos pais,

128 | Educar FCE - 32 Edicdo

gestores e professores em
relacdo ao processo de
inclusao da crianca.

Visandoaorganizacao
de toda documentacdo

meédica no prontuario,
faz-se necessaria a
atualizacao constante

e monitoramento da
inclusdao na rede, pois as
insercbes e retiradas da
titulacao de deficiéncia no
sistema do GDAE (MEC), s6
serdo realizadas a partir
da apresentacdo do laudo
meédico atualizado.

Para um trabalho
de qualidade, o GAI
seleciona e atribui as salas
de AEE aos professores
responsaveis que serao
supervisionados pelo
setor.

Com o objetivo de

organizar e padronizar
protocolos foram
estabelecidas visitas

periédicas nas salas de
AEE visando acompanhar
e monitorar as frequéncias
dos alunos.

visitas
recurso,

Durante as
nas salas de
percebeu-se que alto
grau de absenteismo
por limitacdes fisicas
que impossibilitam a

OUTUBRO | 2016



Educar FCE

frequéncia nas mesmas,
portanto o GAIl propds
0S Atendimentos
Domiciliares que sdo
realizados  pelos dos
professores de AEE.

O trabalho das salas
de recurso é fortalecido
com encontros quinzenais

denominados de HTPC
(Horario de Trabalhos
Pedagodgicos  Coletivos)

com o objetivo de instruir,
tirar duvidas e capacitar os
professores responsaveis
pelos Atendimentos
Educacionais
Especializados,
formacdes especificas nas
deficiéncias, oficinas para
confeccdo de matérias e
realizacdo de estudos de
caso.

Sendo 0 HTPC
(Hordrio de Trabalho
Coletivo Pedagogico)

realizados também nas
Unidades Escolares por
todos os professores da
Rede Regular, quando
solicitados pela gestao
o GAl (Grupo de Apoio
a Inclusdo) participa
para esclarecimento de
duvidas e formacao nas
deficiéncias.

As orientac0Oes
fonoaudioldgicas
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complementam as acdes
do setor, sdo visitas
com o objetivo de dar
suporte aos alunos de
inclusdo e orientacdo aos
professores.

O monitoramento
e acompanhamento aos
Deficientes Auditivos
que utilizam algum
equipamento de protese
ou implante  coclear
sdo  realizados  pelas
fonoaudidlogas, que
direcionam condutas
e orientacdo aos
professores gestores em
relacdo a melhor conduta
com estes dispositivos
auditivos, inclusive a
melhor  utilizacdo do
sistema FM (Frequéncia
Média).

As condutas
terapéuticas sdo
direcionando a em
parceria com o REAB
(Centro de Reabilitagao).

Os deficientes
auditivos que nao
possuem prognostico de
fala, € acompanhado pela
professora  especialista
em LIBRAS (Lingua
brasileira de Sinais)
e € direcionado um
interprete/ alfabetizador
em  Bilinguismo para

prover a alfabetizacdo da
LIBRAS em modalidade
falada e portugués na
modalidade escrita.

O Gai (Grupo de
Apoio a Inclusao) também
acompanha os casos de
Suspeitadelnclusdoatrves
de avalia¢des realizadas
pelas especialistas
quando solicitadas pela
escola em criancas com
suspeitas de ter alguma

deficiéncia fazendo
orientacbes necessarias.
Encaminhamos para

avaliacbes e conclusdo de
laudos junto ao Sistema
de Saude.

O aluno de Inclusao
tem no seu prontuario
o PEl (Plano Educacional
Individualizado). Esse
matérias é utilizado para
os alunos com deficiéncia
que possuem dificuldade
deacompanharocurriculo
comum da sala de aula.

As Reunides de rede
e uma acdo realizada
em parcerias com outras
redes com o objetivo
de dar continuidade em
relacdo aos atendimentos
prestados pelas
secretarias da Educacao x
Saude x Assisténcia Social
x Conselho Tutelar.
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Para um
acompanhamento das
criancas contamos com
o programa do BPC (
Beneficio de Prestacao
Continuada) é um
trabalho em parceria
com a Assisténcia Social e
Cidadania (SASC), no qual,
como representantes da
educacdo, teremos que
sensibilizar os deficientes
que estao recebendo o
Beneficio e ndo estdo
frequéntes na escola.
Ocorre através de visitas
realizadas nas residéncias
dos beneficiarios.

A Semana da
Inclusédo - Foi outra
acdo desenvolvida pelo
setor de inclusdo sendo
incorporado no calendario
escolar. Setembro é
considerado o més de
apoio a inclusdo, dessa
forma, a introdu¢do do
Dia da Inclusdo faz com
que as pessoas reflitam
sobre as possibilidades
de convivéncia dos
deficientes em todos os
meios sociais.

FORMACAO DA EQUIPE
MULTIPROFISSIONAL

A partir da avaliagao
dos trabalhos e protocolos
desenvolvidos pelo setor
percebeu-se a necessidade
de criar um projeto para
acolher e orientar pais e
equipe escolar a fim de
uma inclusdo que envolva
todos os atores. O Grupo de
Integracao Familia e Escola
(GIFE) vém com objetivo de
complementar os trabalhos
ja desenvolvidos pelo setor
direcionando o acolhimento,
sensibilizacdo e orienta¢do
ao processo de incluséo
educacional.

Complementando
nossas acoes, o GAIl realiza
o curso de formacdo e
orientacdo em Processos
Fonoaudidlogos com a
finalidade de capacitar
coordenadores
(multiplicadores)
educacionais da Secretaria
da Educacdo em relacdo as
dificuldades apresentadas
pelos alunos quanto a
processos de linguagem,
fala, leitura e escrita e
motricidade oral.

Fortalecendo esse
trabalho contamos com o
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Projeto Fonoaudiologia na
escola que visa estimular
a autonomia dos alunos
da Educacao  Infantil,
favorecendo um processo
tranquilo de abandono
da chupeta, mamadeira e
dedo, respeitando o ritmo
e a necessidade de cada
um. Esse projeto tem
como objetivo promover
um dialogo com as familias
favorecendo acbes em
conjunto com a escola.
Orientarospaiseprofessores
a respeito dos prejuizos
da chupeta, mamadeira
e uso da succdo do dedo,
guanto ao desenvolvimento
da motricidade oral e o
desenvolvimento da fala e
linguagem, incentivando
assim habitos saudaveis
de motricidade oral e
linguagem.

ndmero
alunos

Com um
significativo ~ de
com deficiéncia intelectual
0 Projeto Deficiéncia
Intelectual / Sindrome de
Down - Projeto iniciado
em 2015, destinado a
professores e pais de
criancas que  possuem
Deficiéncia Intelectual, com
intuito de capacitar sobre
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as questdes especificas em
relacdo a aprendizagem
em formato de oficinas,
removendo barreiras
existentes na escolarizacao
e promovendo uma parceria
em familia e escola.

O Curso de BRAILLE
é oferecido pelo setor de
Inclusdo para professores
da Rede, pais e Municipes
junto a Biblioteca Municipal
e na Secretaria da Educacao
visando formar ensinar o
manejo da escrita e leitura
em braile.

Temos o Curso LIBRAS
- Curso de formacado basica
e avancada em LIBRAS (
Linguagem Brasileira dos
Sinais) para professores da
rede educacional de Ensino,
Municipes e Funcionarios
Municipais.

Oferecemos o Curso

sobre Transtorno do
Espectro Autista (TEA) -
Curso com abordagem
interacionista,  designada
para professores, pais e
afins. Ensinamento de como
lidar, ensinar e conduzir uma
crianca com diagnostico de
TEA.

Complementando as
formacdes temos o Curso
de T.A (Tecnologia Assistiva)
para AEE - Abordamos
conceitos basico em
Tecnologia Assistiva como
ferramenta educacional,
oficina de constru¢do de
materiais em T.A.

Outra formacao
importante oferecido aos
professores € o Curso de
Formacao Introdutdria
em AEE - Abordagem de
iniciacdo aos atendimentos
do AEE, politicas publicas,
instrumental, carga horaria

PROTOCOLOS DE INSERCAO E
CONTROLE DAS INCLUSOES

Para que possamos
ter um controle sobre as
inclusdes e assim melhor
atender as escolas foram
criados protocolos para
insercao, retirada e
alteracdes junto ao sistema
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do GDAE.

Todas as criancas
deficientes que entram em
nossas Unidades Escolas
sdo inseridas normalmente
na série e turno, porém
a insercdo da deficiéncia

dos atendimentos, materiais
oferecidos pelo MEC.

O Curso de formacao
em Estimulacdo Precoce,
ocorreu nos anos de 2011
e 2015, com objetivo de
capacitar os profissionais
da rede educacional
de ensino infanti em
relacdo aos processos de

desenvolvimento  infantil
normal e o patoldgico,
visando  uma melhor
abordagem pedagbgica
em relacdo aos atrasos do
desenvolvimento.

Notamos também

no decorrer desse ano a
necessidade de reciclagem
dentro da tematica da
Deficiéncia Fisica, estamos

provendo  conceitos e
definicdo da deficiéncia,
acessibilidade, material
adaptado e T.A.

é feita na Secretaria
Municipal da Educagao
pelo setor de inclusao

juntamente com o setor de
cadastro, mediante laudo
médico encaminhado pela
Unidade Escolar com RA
(Registro do aluno).
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Logo apos a inserc¢ao
uma cdpia é devolvida para
escola e oferecido o AEEem
local mais préximo possivel
da residéncia do aluno.

Agendamos com a
Unidade Escolar e com os
pais para o acolhimento
das criancas, todas as
orientacbes  necessarias
para a inclusao sao feitas
juntamente com a gestdo e
professores.

Tratando-se de alunos
comDeficiénciaFisicatemos
no setor uma Terapeuta
Ocupacional e uma
professora  especializada

em Deficiéncia Fisica no
qual se faz orientacBes
especificas em relacdo as
necessidades do aluno.

A terapeuta faz as
adapta¢des  necessarias
em relacdo a cadeira e
outros matérias especificos
e a professora orienta

em relagdo a parte
pedagogica, estratégias
e uso da tecnologia
assistiva, preenchimento

do PEl (Plano Educacional
Individualizado)
fortalecendo o olhar nas
necessidades e garantindo
uma inclusdo real na sala
de aula.

PROCEDIMENTOS ADOTADOS PELO GAI.

(Grupo de Apoio a Inclusao)

Para que tenhamos
um controle das inclusdes
N0 NOSSO municipio o
GAl (Grupo de Apoio a
Inclusdo) instituiu alguns
procedimentos que
passaram a ser realizados
na Secretaria Municipal de
Educacao.

Matriculas novas e
insercao da deficiéncia na
GDAE/PRODESP:

A Unidade escolar

onde o aluno com
deficiéncia foi matriculado
comunica o setor da
matricula nova e apresenta
o laudo meédico,mediante
a leitura do mesmo o GAl
realizada a insercdo da
deficiéncia junto ao GDAE.
( Gestdo Dinamica da
Administracdo Escola).

Aequiperealizaavisita
na escola para acolhimento
do aluno e familiares e
orienta os profissionais
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Quando  necessario
encaminhamos para
atualizacdo de laudos e
outros como fisioterapia,
terapia ocupacional,
fonoaudiologia, pois no
municipio temos o Centro
de Reabilitacdo onde as
criancas tem atendimento
gratuito a disposicao.

Com esses
procedimentos podemos
acompanhar 0s NOSSos

alunos com deficiéncia com
proximidade e alimentar
as planilhas de dados que
mapeiam os alunos do
municipio e suasrespectivas
evolucBes escolares.

envolvidos,  professores,
gestores e coordenadores.

A Unidade Escolar
oferece o atendimento na
Sala de Recurso, mediante
orientacdo do setor e
assinatura do Termo de
Compromisso.

Desisténcia da Sala
de Recurso:E realizado
somente com o termo de
desisténcia assinado pelo
responsavel pelo aluno

OUTUBRO | 2016



Educar FCE

com preenchimento da
justificativa que impede
esse atendimento.

Transferéncias
Intermunicipais: Quando o
alunosolicitavagaeinforma
a deficiéncia, a escola deve
solicitar o laudo atualizado
e comunicar ao setor. Nos
casos aonde a deficiéncia
ja venha inserida, o laudo
dever ser entregue ao setor
para o controle.

Adaptac¢des no ensino
regular:;Todos os alunos
devemm  ser  recebidos
nas salas regulares,
independentemente  de
seu diagnostico. Apds a
visita e acolhimento do GAI
os professores e gestores
devem observar a criancga,
suas  competéncias e
habilidades para assim
tracar um plano de
trabalho  individualizado

se necessario. O setor de
Inclusdo do Municipio de
Itapevicriouumdocumento
denominado PEI
(Planejamento Educacional
Individualizado) para os
alunos com deficiéncia
que nao acompanham o
curriculo comum.

Tempo de
permanéncia: Acriangatem
o direito de permanecer
por todo o periodo como
consta na Constituicao de
1988. No artigo 206, inciso
|, estabelece a “Igualdade
de condicdo de acesso e
permanéncia na escold”
como um dos principios
para 0 ensino e garante
como dever do Estado,
a oferta do atendimento
educacional especializado
preferencialmente na Rede
Regular de Ensino (art.208).

Reduc¢do de tempo de

REDES DE PARCERIAS ESTABELECIDAS

PELO GAI

A implementa¢do das
Redes de Atendimento
aponta para uma maior
eficacia no atendimento dos
equipamentos municipais,
pensando na integridade
e construindo uma politica
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transversal em seu territorio.

A transicao entre o
idedrio de um sistema
integrado, que permita
conhecer o real valor de
uma proposta de inovacao

permanéncia:A reducdo do
tempo de permanéncia do
aluno na escola acontecera
apenas no periodo de
adaptacdo quando
necessario e mediante a
avaliacao do GAl.

Possiveis
inclusdes:Para esse
procedimento é
necessario um relatério/

sondagem do professor
da sala de aula contendo
informa¢des  sobre as
dificuldades e habilidades,
preenchimento da ficha
elaborada pelo setor de
Inclusao. Estes documentos
devem ser entregue ao
Supervisor Pedagdgico
responsavel pela Unidade
Escolar ao verificar por
meio documental a
necessidade de inclusao
acionara o setor para
novos direcionamentos e
encaminhamentos.

na organiza¢ao dos
equipamentos  municipais
dentrodoambitodoterritério,
promovendo melhor gestao
dos sistemas publicos. Para
assegurar resolutividade
na rede de atencdo, alguns
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fundamentos precisam ser
considerados: economia da
escala, qualidade, suficiéncia,
acesso, disponibilidade de
recursos e divulgacao.

O Municipio de Itapevi,
desde 2015, se organiza para
a construcdo efetiva da rede
de atendimento, realizando
reunides bimestrais,
abordando discussdes das
dificuldades e intervencdes
de efetivar da melhor forma
oatendimento prioritario das
necessidades dos municipes.

As reunioes Sao
organizadas por uma
comissao voluntaria dos

varios equipamentos, que
captam as necessidades e

Centro de Reabilitacao:
Unidade localizada  no
Municipio onde encontra-

se 0s especialista na
area de saude como
0s fonoaudidlogos,

neuropediatra,

terapeutas ocupacionais
e Fisioterapeutas. Esses
profissionais atendem

nossos alunos e os municipes
com sessoes semanais ou de
acordo com as necessidades.

UBS (Unidades Basicas
de Saude): Para onde
sdo  encaminhados  ©s
alunos que necessitam de
acompanhamento meédico
com clinicos ou especialistas
como neuropediatra,
oftalmologista, pediatra e

viabilizam as discussdes, psiquiatria infantil.
fomentando acoes
e estratégias para CAPSi  (Centro  de
atendimentos dos municipes Atendimento  Psicossocial
em varias esferas. Infantil):  Destinado  aos
atendimentos clinicos
O setor de inclusdo e terapéuticos e de
firmou algumas parcerias comorbidades como
para melhor atender os psicose infantil, transtornos
alunos de Inclusdo, entre de conduta,transtornos
elas temos: afetivos,transtornos de
CONSIDERACOES FINAIS

humor e autismo.

Universidades
(UNIFIEO/UNIP):
Psicodiagnostico,
acompanhamentos

psicologicos e
psicopedagdgicos.

Conselho Tutelar:
Acompanhamento  social
em relacdo as infracbes

nos direitos a crianca e do
adolescente com deficiéncia.

CRAS (Centro de
Referéncia em Assisténcia
Social).  Acompanhamento
social emrelagdo as possiveis
fragilidades familiares ou
ambientais existentes.

CREAS (Centro de
Referéncia Especializada
da Assisténcia Social).Acdo
conjunta com o Conselho
Tutelar e CRAS para manejo
de equipe multiprofissional
emrelacdoaosatendimentos
e demandas existentes,

Foi de suma importancia a realizacdo desse trabalho, como educadores e trabalhando
no setor de Inclusdo da Secretaria Municipal de Educacdo de Itapevi, vemos que muito
mais que um desafio profissional a inclusdo s6 passara a ser real quando todos estiverem
realmente cientes das possibilidades do aluno com deficiéncia.
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Estamos vivendo um
periodo de transformacado
cultural, é preciso superar
as praticas de segregacao
e integracdo, é necessario
investir em uma inclusao
consciente oferecendo uma
educacdo de qualidade,
eliminando  barreiras e
principalmente a maneira
COmoO as pessoas com
necessidades especiais sao
vistas pela sociedade.

A inclusao depende de
uma mobilizagao coletiva, do
compromisso de cada um
de nds com a construgdo de
espacos democraticos que
garantam a convivéncia e a
participacao de todos.

Em nossa experiéncia
ficou claro que a inclusao
social e escolar tem que
garantir  igualdade  de
oportunidades, de direitos
de vir a ser, de autonomia
e, para isso, temos que
repensar algumas atitudes
em relacdo aos alunos com

REFERENCIAS

deficiéncia.

A partir do diagndstico

e da constatagdo dos
problemas e com a
realizacao das  acdes

descritas, foi possivel sanar
as dificuldades com relagao
as aquisi¢des dos laudos, ter
um olhar mais detalhado,
preciso e eficiente das
inclusdes na Rede Regular
de Ensino.

Desta forma o setor
ganhou um lugar de
destaque dentro da Rede
de Ensino da Secretaria de
Educacdo e nos demais
Municipios da regido.

A acdo  educativa
proporcionouaprendizagem
e modificacbes das praticas
potencializando NOSSO
trabalho.

Sendo assim, as escolas
deverdao abrigar todas as
diferencas, de maneira que
serdo valorizadas todas

PARADIGMA, Instituto: Politica PUblica de Educagdo Inclusiva. Abril de 2004.

as condi¢cdes da origem
humana, enriquecendo
o trabalho na educacao.
Diante disso, na escola
inclusiva ndo havera espaco

para a padroniza¢do
nem tampouco a
homogeneizacao das

pessoas, sera um espaco
em que todos os valores
humanos serdo respeitados.

A escola sempre
contribuira de  maneira
significativa para mudancas
radicais em nossa sociedade,
é ela quem fara de fato a
mudanca social, estando ai
entdo o grande desafio da
educacdo para todos, mas
com protocolos de acdo e
profissionais especializados
disponiveis, o processo pode
tornar-se cada vez mais
eficiente e efetivo.

SASSAKI, Romeu. Inclusdo, construindo uma sociedade para todos. Rio de Janeiro, ed. WVA, 1997.

. Construindo a escola inclusiva. Anais do Il Forum de Educac¢do do centro Universitario Sdo Camilo, 2001.

Secretaria Municipal da Educagdo de Itapevi, GAl (Grupo de Apoio a Inclusdo) da Prefeitura Municipal de Itapevi. Formularios e

protocolos.
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REVISITANDO O,CANTO DE LEITURA:
TRANSFORMACOES POSSIVEIS

Sabemos que sobre
a Literatura Infantil
atualmente se debrucam
especialistas (Gianni
Rodari, Delia Lerner,
Fayga Ostrower, Marieta
Licia Machado Nicolau,

RITA DE CASSIA SODERO SALLES

Professora da Educagdo Infantil e Ensino Fundamental 1da
Prefeitura do Municipio de Sdo Paulo em CEU Emei Paraisépolis.

Marina Célia Moraes Dias,
Marly  Amarilha, entre
muitos outros) de modo
que trazem contribuicdes
significativas  para  os
educadores da Educacao
Infantil.
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Comegamos com
Paulo  Freire  porque
consideramos que no

processo educativo formal

precisamos levar em
conta o processo solitario,
pelo qual o sujeito
passa, mas, sobretudo,

gostariamos de destacar
a mediatizagdo entre as
criancas e o mundo. E que
mundo seria este? Ndo nos
referimos ao mundo dos
objetos mas ao mundo
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imaginario presente nos
livros.

Queremos neste
trabalho  acentuar a
importancia para refletir
sobre o modo como as
estratégias ocorrem nas
salas de Educacao Infantil.
O livro como fonte rica de
convite a imaginagdao com
suas multiplas riquezas
deve ser olhado com
mais seriedade. O modo
como esta fonte rica de
conhecimento (ndo s6
em seu aspecto literal,
mas também abrangente,
interdisciplinar, porta
para um conhecimento
de mundo infinito) esta
exposto e a forma como
ele chega as maos das
criancas diz muito do
que o adulto concebe
e acredita em relacdo a
crianca, o seu mundo e
suas relagdes.

Se a organizacdo dos
livros, suas disposicdes
€ acesso sao restritos a
determinadas  situacdes
ou momentos especificos
da rotina escolar,
queremos aqui conhecer
esse processo e investigar
0S pressupostos que o0s
embasam.
de

Seria o livro
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Literatura fonte apenas
de conhecimento das
estruturas da lingua por
onde se aprende regras
para  construcdao  de
oracoes coesas e corretas?

Ou seria a fonte do
exercicio da fantasia como
propde Rodari:

CONStroi estruturas
mentaisparaestabelecerrelacoes
como ‘eu, os outros’, ‘eu, as
coisas’, ‘as coisas verdadeiras,
as coisas inventadas’. Serve-lhe
para tomar distancia no espago
(‘longe, perto’) eno tempo ( ‘uma
vez — agora’, ‘antes — depois’,
‘ontem — hoje — amanha’). (
Rodari, 1982, p. 117).

Para que o exercicio
da fantasia seja como
nos propde o autor, seria
necessaria uma reflexao
sobre o modo como as
criancas da Educacao
Infantil interagem com
este objeto, fonte de
trabalho imaginario e
infinito.

Até que ponto
temos rompido com
oS tao criticados
“interesses  pedagdgicos

moralizantes” que
estiveram associados ao
surgimento da Literatura
Infantil? Enquanto
educadoresquestionamos
a utilizacao de literatura
de carater moralizante
e didatico presentes nas
salas de Educacdo Infantil.

Acreditamos que ¢é
necessario considerar
o livro infantil como um
portador detexto por meio
de imagens e letras que
traz conteddo linguistico
com enriquecimento
lexical e sintatico, mas
que também venha a tona
a magia, 0 encantamento,
a arte, a expressdo, a
troca, o contagiar-se pela
literatura!

Nos Referenciais
Curriculares Nacionais
temos, infelizmente,
a citacago da forma

restrita de como € vista e
trabalhada a linguagem
na Educacao Infantil.

Percebemos as
criticas as rodas de
conversas que apenas

possibilitam um mondlogo
com o professor, assim
como as atividades de
linguagem escrita. Mas
também se esquece de
colocar, neste mesmo
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documento, perante
uma visao muito mais
elaborada do que vem a
ser um trabalho completo
e bem planejado em
relacdo aos varios tipos
de linguagens que temos
e podemos trabalhar na
Educacdao Infantil e nas
séries seguintes com a
Literatura.

E, desta forma, nos
perguntamos:

Sera que a Literatura
tem ganhado espac¢o de
fato no seu sentido amplo
ou simplesmente lhe é
concebido espaco por
propiciar siléncio, atencao,
concentracdo onde todos
ficam quietos?

Defendemos uma
proposta de atividade
com o livro infantil que
garante renovacao de
pensamento, onde ha
encanto, prazer, alegria
e 0S personagens
“vivificam” por meio de
linguagens  expressivas,
criacdo, trocas, artes
plasticas, rompendo com
0 esteredtipo de utiliza-
lo para entretenimento e
ganhandoum carater ativo
de criacdo e recriacao.

s

E preciso conhecer

um olhar diferenciado
do que se tem visto em
relacdo aos  projetos
que envolvem o livro
infantil... Por que ainda
tratamos o termo infantil
como diminuicdo do
trabalho esperado pelas
criangas? Subjulgamos
muito o processo de
desenvolvimento que a
crianca pode transformar
e evoluir.

A pratica da Educacao
Infantil precisa ser revista.
Assim, entramos em
nossa questao central: nos
envolvemos, na verdade,
numa inquietacdo em
relacdo ao modo como
0 canto de leitura vem
sendo utilizado em sala de
aula?

O LIVRO, A LEITURA E A LITERATURA:
INTERACAO COM SIGNIFICADO!

Acreditamos que a
questdo do trabalho com
a literatura na escola e na
sala de aula ocorra nao
por falta de conhecimento
das pessoas envolvidas,
mas por ter uma estrutura
e modo de pensar que
esta em transformacdo na
maioria das instituicdes
educacionais.
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Hoje, = percebemos
a maioria das escolas
envolvendo o canto de
leitura num canto da sala
numa estante, com os
livros dispostosumaolado
do outro, enfileirados, em
pé, muitas vezes estando
juntos a varios outros

materiais escolares:
livros didaticos, pastas
de tarefas, cadernos e
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massinhas. Alguns livros
sdao lidos nos cantos de
leitura, mas sua atuacao é
esporadica e 0 manuseio
das criancas para com os
livros também.

Como estamos
envolvidas nesta questao,
tivemos o intuito, aqui
neste artigo, de pensar em
algumas sugestdes para o
canto de leitura para que
este seja parte integrante
da rotina das criancas da
Educacado Infantil.

Desta forma, o nosso
foco principal de estudo
é: “qual a relacdo entre o
canto de leitura na sala de
aula e o trabalho com a
literatura infantil?”

Partindo do principio
que a concepgao de
roda de histérias, canto
e de Dbiblioteca estao
envolvidos, pensamos em
estar nos colocando neste
sentido para esclarecer
alguns detalhes.

Linice da Silva Jorge
faz um relato sobre a
roda de histérias, a qual
deixa bem claro alguns
equivocos que acontecem
quando elaboramos esta
dinamica. = Conhecemos
muito bem este trabalho:
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todos se sentam ao redor
do professor, em circulo
e ouve o professor... Mas
Linice traz novidades!

como diz 0o nome
— roda de historias — a palavra
ai é circular, sem polo fixo,
permitindo o exercicio do narrar
ndo so pelo narrador/educador,
mas também pela crian¢a, em
oposi¢do a tradicional ‘hora do
conto’, que se constroi segundo
uma linguagem polarizada,
centrada no contador. Na roda,
o narrar e o escutar alternam-se,
movimentam-se, intercambiam-
se”. ( Dias; Nicolau, 2003,
p.100).

Percebemos, entao,
a grande diferenca
entre uma dindmica

onde prevalece a fala do
professor e outra onde
privilegiam-se a interacdo
das criancas com os fatos
e 0s acontecimentos. Ao
mesmo tempo em que
podemos ter a hora do
conto, onde o professor
ira  compartilhar  um
historia (seja ela da forma
que achar melhor), nao
podemos coloca-la como
unica fonte de leitura e
trocas da literatura. Temos

que saber a diferenca
no trabalho com a
participacdo das criancase
ressaltar este importante
instrumento que temos
e nao conseguimos
trabalha-lo de forma
integral: a linguagem.

Temos, também
como verdade, o trabalho
com bibliotecas (o que se
faz com mais frequéncia
nas escolas). Um trabalho
voltado a pesquisa,
organizacao e autonomia
quanto ao que se vai
fazer ou trabalhar no
local: trabalho de area,
trabalhos em  grupos,
procura de livros, entre
outros.

O trabalho com
cantos de leitura ou de
historias envolve alguns
principios, pois é um
espaco preparado para
um trabalho em sala de
aula. Em primeiro lugar,
ele deve fazer parte da
rotina planejada.

Este trabalho
envolve um  principio
que sugere um foco todo
voltado para a crianga,
onde podemos coloca-la
como participante deste
“pedaco” da sala e a todo
momento vamos  nos
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reportar a este canto.
Tanto o grupo quanto
apenas algumas criancas
podem fazer parte dele:
e o foco do aprendizado
ndo é mais o professor, e
sim, a crianca. Ele também
pode ser flexivel, sem local
determinado, para maior
versatilidade do grupo.

Mais uma vez iremos
falar, aqui, da grande
responsabilidade que o
adulto possui quando
organiza, também, os
espacos/ambientes
em sala de aula. A sua
concepcdao de crianca,
educacao, cultura e
relacdes ficam aparentes
nestes momentos. Por
que a crianga ndo participa
desta organizacao,
interando-se  de  suas

proprias necessidades e
caminhos?
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QUAL E A CONCEPCAO DE CRIANCA DE
QUE ESTAMOS NOS REFERINDO?

Com a necessidade
de maior protagonismo
das criangcas no espago/

ambiente escolar, a
procura de um autor
que  sugerisse  nossa

concep¢do de cantos ou
organiza¢cdao espacial em
saladeaula, pensamos em
alguém que considerasse
a crianca como foco
central da aprendizagem,

caracterizando-a  como
autbnoma e um dos
responsaveis pelo seu

proprio desenvolvimento,
observando relagdes,
crescimento e
amadurecimento dentro
de cada faixa etaria a ser
trabalhada.

Desta forma,
pudemos constatar em
leituras feitas sobre o
assunto, que o espaco e 0
tempo sdao componentes
da rotina de sala de
aula que estdo sempre
sendo necessariamente
trabalhados... A
crianca que pergunta,
levanta hipoteses,
representa, esta sendo
ativa em seu processo
de desenvolvimento
e, nada mais justo

do que ela mesma
estar continuamente
elaborando seu canto de
reflexdo,debrincadeira,de
troca de conhecimentos.
Ela mesma se da conta,
que como a classe, o meio
em que vive e flexivel,
que contempla diferentes
formas de organizacao e
que nada é definitivo... E
se a historia esta presente
em todos os lados, em
todas as situacdes, a
interacdo entre quem |é e
a prépria literatura pode
estar em qualquer lugar! E
por que nao imaginarmos
0S cantos modveis em
sala de aula, mesmo que
sejam fixos em alguns
momentos? (  Spodek,
1998, p. 125 a 130).

Dentro desta
proposta de intervencdo
que elaboramos,
percebe-se que falar
em Literatura Infantil
é falar integralmente
sobre 0 mundo,
nao o  selecionando,
acucarando-o,
facilitando-o . Ele deve ser
abrangente e reflexivo.
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CONSIDERACOES FINAIS

A intencdo deste artigo é trabalhar com a leitura, os livros, a imaginacdao de
cada estudante, a magia na escola ou fora dela. Dentro da rotina de sala de aula de
escolas publicas e privadas, fazer o canto de leitura ser produtivo e real. Inserir o
canto mével e fixo de leitura no contexto de trabalho de sala de aula.

Entendemos produtivo enquanto estimulador de producdes, ou seja, a leitura
como ponto de partida para estimular as expressdes diversas, sejam elas em
linguagens plasticas, cénicas, escrita, oral, que todas as crian¢as trazem com mais
ou menos potencial.

E que o mundo esteja aos olhos e ao entorno das criancas, adultos e adolescentes
de forma igualitaria, sem preconceitos... e de forma alegre e dinamica!
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A ARENAIDIAL()GICA COMUNICACIONAI:
E OS SEUS EFEITOS NA RECEPCAO E
PRODUCAO MIDIATICAS

As atuais criticas a
“pobreza” da linguagem

presente nos  meios
de formatacdo online,
por exemplo, ganham

relevancia nas analises
sobre comportamento e
consumo. Essa linguagem,
utilizada pelos agentes
nas redes sociais, €
constantemente vista
como detentora de
conteddos rasos e pouco
relevantes, ja que seriam,
também, os meios, o0s

SANDRO DE LIMA E COSTA

Especialista em Literatura pela UFG; graduacdo em Letras
Portugués pela UFG.

grandes responsaveis
pela baixa qualidade
do que se discute e se
comunica nas plataformas
comunicacionais, com
destaque para as midias
sociais de relacionamento

e televisao. Além
dessa questdo, existe
a legitimacdo, dentro

do proprio campo, de
quem é responsavel pelo
conteddo, qualquer que
seja o meio, produzindo
e reproduzindo produtos
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cheios de interesses para
a propria contemplacado
e aceitacao, ou mesmo,
simplesmente, para o
puro espetaculo midiatico.

Marshall ~ McLuhan,
em seu livro Os Meios
de Comunicagdo como
Extensdes do Homem
(2009), aborda a questao
do mito de Narciso para
falar sobre a fascinacao
dos homens por qualquer
extensdo de si mesmos
em qualquer material que
nao seja o deles proprios.
O engano na analise
desse mito grego, talvez,
seja a errbnea certeza de
que, por causa da nossa
cultura, necessariamente
tecnoldgica e narcética,
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achar que Narciso
foi capturado por ter
se apaixonando pela

propria imagem. Narciso,
entorpecido pela certeza
de ser o melhor, o que
detinha o saber, na
realidade, entra em
panico ao ver seu reflexo
distorcido, entendendo-o
como nao sendo uma
extensao dele proprio.

Este engano
narcisico é, de certa
maneira, percebido nos
meios  comunicacionais
atualmente. Ao dizer que
a pobreza de conteudo,
bem como da linguagem
utilizada, esta somente
relacionada as demandas
advindas da audiéncia,
é nao reconhecer que,
como extensdes de si
mesmos, 0s produtores
de contelido, seus textos
e produtos midiaticos,
refletem eles mesmos e
ndao somente um espectro
para a audiéncia.

Tendo os referenciais
tedricos de Bourdieu
(1980), chegamos a
conclusao de que o gosto,
referencial de nossas
preferéncias nos instantes
de consumo midiatico,
possui sua fundac¢do na
esfera social, bem como
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na confeccdo  dessa.
Assim, e por esse motivo, a
estrutura social precisa ser
objeto de averiguacdo, de
investigacdo socioldgica,
seja da sociologia da
apropriacdo e aquisicao
midiatica, ou da sociologia
de sua confeccdo, da sua
elaboracao. Questdes
inerentes para os que se
utilizam dessa vertente
para enxergar o mundo.

Tendo como
referéncia A distin¢cao
(1975), de Bourdieu,

concluimos que nem a
producdo nem o consumo
de produtos associados
aos meios de comunicacao

de massa possuem
apenas uma  origem
social.  Eles  também

classificam e posicionam
hierarquicamente
seus agentes, isto &, os
chamados consumidores,
escalonando-o0s
socialmente. Além disso,
diferencia o leitor de
um livro de literatura do
de livros de autoajuda,
e rechaca possiveis
consumidores de revistas
em quadrinhos, que
fazem uso de papel jornal.
A aquisicao, ou o consumo
de midia, é, dessa forma,
motivo de diferenciacao
social, categorizando e

discriminando os agentes
sociais que atuam nesses
meios, assim como seus
textos, sejam imagéticos
ou nao.

Se entendermos
que os textos e produtos
midiaticos sao extensdes
de nés mesmos, como
afirmou McLuhan (2009),
na tentativa de manter
o equilibrio psicoldgico,
chega-se a constatacdo
de que essas extensdes
se comportam como
autoamputacoes, na
tentativa de acomodar
alguma tensdo fisica ou
psicolégica. Como no
caso de Narciso, que,
nao se reconhecendo na
autoimagem refletida,
entra em panico, nao
entendendo que aquele
espectro era, narealidade,
uma extensdo de si.

“Qualquer invencdo
ou tecnologia € uma
extensao ou auto-
amputacdao de nosso
corpo, e essa extensao
exige novas relacdes e
equilibriosentreosdemais
6rgdos e extensdes do
corpo. Assim, nao ha
meio de  recusarmo-
nos a ceder as novas
relacdes sensorias ou ao
‘fechamento’ de sentidos

Educar FCE - 3% Edicdo | 143



Educar FCE

provocado pela imagem
da televisdo. Mas o efeito
do ingresso da imagem
da televisao variara
de cultura a cultura,
dependente das relacdes
sensoérias existentes em
cada cultura”. (MCLUHAN,
p. 63)

Essa percepc¢ao
equivocadadeNarcisoé,de
certa maneira, vivenciada
tanto por quem produz o
texto quanto por quem o
consome, evocando outro
interessante mito grego, o
de Sisifo que, na tentativa
de enganar a morte, foi
condenado a rolar uma
pedra até o cume de uma
montanha. No entanto,
sempre que a pedraestava
prestes a chegar ao seu
objetivo, rolava montanha
abaixo e Sisifo tinha
que voltar a executar o
trabalho todo novamente
e eternamente. Ora a
culpa pela ma qualidade
dos textos e producdo
mididtica é de quem
consome; ora € de quem
produz. E esta bivaléncia
traz a tona a questao da
dominacdo e legitimacdo
de alguns meios. Quem
tera que empurrar a pedra
até o cume da montanha?

NARCISO ERRANTE:

Ponderacoes a respeito da dominacao

A elucidacao do que
venha a ser um meio de
comunicacdo  auténtico
torna-se uma indagacao
de grande relevancia para
todos os agentes do grupo
social. E de conhecimento
publico que alguns meios
de referéncia e de grande
audiéncia massiva, como
oscasosdosjornaisAFolha
de Sdo Paulo e O Globo,
visam manter o status
quo midiatico. Enquanto
outros, como A Zero Hora
e o Daqui, de editoras
menores e concentrando-
se mais a margem, como
os portais de internet,
arriscam mais na inversao
da ordem conhecida e ja
aceitam, melhor dizendo,
a conexao de forcas que
fundamentam e alicercam
o ambiente, o lugar da
comunicacgao. Dessa
forma, esse elo de energia
e forca conduz e aponta
para um encadeamento
de valores, pois qualquer
que seja avida estruturada
em sociedade, excluindo-
se as que fazem uso da
violéncia fisica, teria, em
tese, que ser admitida e
entendida como licito.
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A concepgao
relacional da sociedade,
percebida nesse jogo
de forcas entre quem
supostamente produz
0 conteudo midiatico e
guem consome esse texto,
ajuda-nos a entender
melhor essa tensao.

Bourdieu fez uma

reflexdo  dialégica e
sisttmica do social. A
sustentacdo do  social

€ percebida como um
modelo hierarquizado de
autoridadeedevantagens,
fundamentado tanto
pelas relacdes materiais
e/ou econdmicas (salario,
renda) assim como pelas
relacbes simbdlicas
(status) e/ou culturais
(escolarizacao) na relacao
entre os  individuos.
De acordo com essa
perspectiva, os diferentes
posicionamentos dos
grupos nesse arcabou¢o
social resulta do
desequilibrio na divisao
de recursos e poderes de
cada um de nos.

Podemos dizer
que a sociologia que se
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debruca sobre os meios
de comunicacdo, como o
apresentadoporBourdieu,
é inseparavel de sua teoria
a respeito da dominacao.
E justamente pela procura
de seus produtos,
medidos e avaliados pelos
institutos de audiéncia
e satisfacdo do publico,
bem como pelos supostos
pronunciamentos
dos telespectadores
e consumidores do
produto midiatico que os
dominantes ratificam e
mantém suas posicdes.
Desdobra-se, dessa
forma, um terreno fértil
de investigacao e pesquisa
referente aos problemas
e a violéncia simbdlica
em jogo pelos meios,
em que os dominados
cooperam na elaboracao
e consolidacao da
legitimidade imposta,
concordando com suas
categorias e posicoes,
reforcando uma maneira
prevalecente de se criar
e comercializar produtos
midiaticos.

A engrenagem da
autenticacao desses
institutos de medicao e
avaliacdao das audiéncias
nos leva novamente
a pensar no mito de
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Narciso. Diferentemente
da percepcdo atual de que
ele tenha se enamorado
por sua imagem, O0S
agentes  consumidores,
atualmente, tal como ele,
veem-se espelhados nos
produtos midiaticos - sem
nenhum juizo de valor
-, mas nao percebem a
autoamputacdo exercida
e replicada nos textos e
imagens publicados pela
mass media.

Portanto, se a midia
é um agente sociolégico

que ultimamente vem
ganhando destaque, por
sua imposicdao, deve-
se entdo atentar para
ela como um objeto
de averiguacao. @)

mercado e 0O C€ONSUMO
midiatico, de certa forma,
revelam-se de maneira
fenomenoldgica e sdo um
grande estoque de pré-
constru¢bes banalizadas
e, por conseguinte,
menosprezados enquanto
tais no dia a dia, operando

como mecanismos
comuns, normais. As
categorias normalmente
empregadas no
reconhecimento e
apontamento de suas
vertentes, idade (jovens

e velhos), sexo (homens

e mulheres), renda (ricos
e pobres), sao traficadas,
trazidas do senso comum,
mediados através do texto,
do discurso cientifico,
com pouca prudéncia e
discernimento. Também
podemos dizer que o
critério  daqueles que
examinam um produto
nascido com as chamadas

midias sociais, por
exemplo, é o arraigado
a partir do mesmo

caminho ou rota social
desse critico, adquirido
nas suas vivéncias com
as redes sociais, seja
como participante ou
ndo, desde o surgimento
desse fenbmeno
comunicacional, além
de sua experiéncia
acumulada com outros
meios, tais como a
televisdo, ja incorporada a
internet e as varias redes
sociais existentes.

Com a chegada do
touch screen, podemos
dizer que o embotamento
(MCLUHAN) e 0
autoengano dos agentes
consumidores se tornam
mais facilmente editaveis,
e 0 espaco para reflexdes,

diante dos  produtos
midiaticos, negando
ou ndo determinado
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espectro, é extirpado.
Para isso, os filtros e os
programas de edi¢cdo dao
ao agente consumidor
e ao produtor a utopia
de poder modificar
a realidade a seu bel
prazer, postergando suas
inquietacdes surgidas
do confronto ideolégico
e imagético diante do
“espelno d’agua” dos
produtos midiaticos.

Bourdieu definiu que
as categorias de anadlise
do produto midiatico
fazem parte de todo
um trabalho social de
construcdo de grupo e de
uma representacao desse
grupo infiltrada na ciéncia
do mundo social. E o que
explica tanta facilidade
de adaptacdo. Facilidade
exagerada, talvez. Aceitas
as categorias, listas e mais
listas de dados estdao a
disposicdo do pesquisador

para confirmacdao ou
refutagao parcial.
A verificacdo das

tendéncias e caminhos
da audiéncia, seja qual
for o compartimento
e segmento midiatico
- observando-se 0s
critérios estatisticos de
amostragem -, adquirem
status de certeza

cientifica. Diante dessa
questdo e da pouca
abertura para reavaliacdo
e comprovacao dessa
natureza de resultado e
conclusdes, atestam-se as
praticas midiaticas, assim
como seus argumentos
e produtos. Esconde-se
sua face ditatorial. Esta
questao se da em virtude
das escolhas técnicas
e tedricas: mesmo as
mais aparentemente
experimentais Sao
indissociaveis das
escolhas na construcao
do objeto. Sendo assim,
ao tentar esclarecer e
elucidar a producdo dos
meios de comunicagdo
por informacdes vindas
da audiéncia, numero
de edicBes, pessoas que
assinam um canal, likes
e numeros de anuncios,
insiste-se  num engano
serissimo que s6 pode ser
autenticado e explicado
pelo imaginario, pelo
pensamento do senso
comum.

Somente pelo
embotamento (MCLUHAN)
0s agentes consumidores
conseguem suportar
tanto espelhamento e
amplificacdo, ou entdo,
como afirmado  pelo
autor, pelo bloqueio
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da percep¢ao. Dessa
maneira, é comum
sermos entorpecidos por
um falso espelhamento,
nao percebendo assim
que 0S produtos
midiaticos, de qualquer
natureza, bem como as
inovacbes  tecnoldgicas,
sao expansdes do Nnosso
organismo fisico e
intelectual. Tanto para os
agentes  consumidores
da producdo mididtica,
quanto para quem a
produz:

Como contra-
irritante, a imagem provoca
um entorpecimento ou choque
generalizado  que  obstrui
o reconhecimento. A auto-
amputagdo impossibilita o
auto-reconhecimento. O
principio da auto-amputa¢do
como alivio imediato para
a pressdo exercida  sobre
o sistema nervoso central
prontamente se aplica a origem
dos meios de comunicacgdo,
desde a fala até o computador.
(MCLUHAN, 1968, pg. 61)

Dessa
a questao

maneira,

do gosto,
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a escolha que os
agentes  consumidores,
supostamente,
possuiriam, parece estar
mais nas maos de quem
produz os  produtos
midiaticos. Quando
pensamos no surgimento
do Iphone, da Apple,
descobre-se que nao foi
fruto de uma vontade

latente dos  agentes
consumidores por um
telefone touch screen,

com paginas que rolam
e mudam ao toque dos
dedos. Mesmo havendo
aparelhos de teclas ainda,
nao se pensa os dias atuais
sem essa tecnologia e o
que veio com ela: rapidez,
praticidade, definicao
e acessibilidade, para
ficarmos nos principais.

Assim, nossa maneira
de ver e consumir foi
radicalmente modificada
e direcionada para
essa estética limpa e
minimalista proposta pela
Apple, em especial para
0s gadgets, sem consulta
prévia. Alegando ser fruto
da genialidade do seu
criador, Steve Jobs, bem
como da impossibilidade
de vivermos sem a
conectividade online.
Dessaforma,autenticamos
e consumimos, tanto
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a tecnologia quanto os
produtos midiaticos
nascidos dessa
percepcdo de mundo.
Nosso gosto foi alterado
involuntariamente e nao
existe caminho de volta.
Ha um convencimento
posterior, feito pelas
pesquisas e reportagens,
de que essa € a melhor
escolha. Mas, mesmo em
menor numero, existem
0S céticos e 0s que nao
se veem refletidos nesse
espectro e poderiam
colocar em risco milhdes
de ddlares. Melhor do
que ser Jano, mito grego
gue mostra um deus com
duas faces apontando
para direcdes contrarias, é
ser Narciso. Os agentes de
produtos comunicacionais
esperam que os agentes
consumidores desses
produtos percebam como
verdadeiras extensdes do
corpo, intelectual ou nao,
e dessa forma, essenciais
e, ainda pior, naturais.

E esta tensao
entre quem consome e
quem produz, pode ser
elucidada pela sociologia
de Bourdieu, que ndo é
somente uma sociologia
da reproducdo das
desigualdades, no campo
econbmico ou material.

Ele aborda uma sociologia
interpretativa da relacdo
de dominacao das
diferencas  econdmicas
e culturais de uma
sociedade categorizada
e compartimentada, com
destaque aqui para uma
perspectiva de sua obra
no tocante a compreensao
da producdo do gosto
cultural. Bourdieu acredita
queogostoeaspraticasde
cultura de cada individuo
nada mais sao do que
produto e convergéncia
de wuma juncdo, um
aglomerado de condicdes
singulares de socializagao.
Dessa forma, seria na
historia das vivéncias dos
circulos de experiéncias,
de grupos ou individuais,
que podemos absorver
a construcao do gosto
e assimilar os ganhos e
as perdas, materiais e
simbdlicas, que assumem.

CORPORATIVISMO
MIDIATICO
Os ambientes de

confeccdo de produtos
e conteudos midiaticos
possuem regras proprias
que se ajustam e
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encontram respaldo em
seus proprios agentes,
bem como nas suas
relagdes com os demais.
No livro O ‘habitus’ na
comunicagao (MARTING,
2003) é destacado o modo
operandis da producdo
jornalistica como
resultado de um habitus
jornalistico, fazendo uso
do termo utilizado por
Bourdieu, mostrando
que os critérios de fato
jornalistico e a decisao
de pautas ndo sao
unicamente manipulacdes
burguesas de poder e
dominag¢do, como gostam
de afirmar os marxistas de
plantao, e, sim, resultados
de uma sedimentacao,
acomodacao da
aprendizagem jornalistica.
O que leva o agente
produtor de conteudo
a enxergar o mundo
a partir de uma ja
estabelecida relevancia,
definida e categorizada
em alguns editoriais
jornalisticos (primeira
pagina, cotidiano, politica,
cidades, entre outros),
determinada em um certo
numero de caracteres, e,
ainda, julga-la de acordo
com as observacbes e
percepcdes de seus pares.
indicios

Esses nos

levam a acreditar que um
jornalista escreve para
seus pares do mesmo
jeito que um publicitario
faz  propaganda para
outro publicitario,
mesmo tendo em madaos
os direcionamentos do
briefing  exigido  pelo
cliente, mostrando que,
na realidade, o que o
publico percebera fica em
segundo plano. A opinido
e avaliacdo dos pares sao,
dessa maneira, 0 que mais
importa. Ou se manipula
(@qui  sem  nenhuma
ligacdo com principios
burgueses ou ideolégicos),
ou se despreza o publico
consumidor de produtos
midiaticos para justificar
suas escolhas, ou melhor
dizendo, erros e acertos.
Obviamente que esse
padrdao nao se aplica
a todos os meios de
forma tdo contundente,
mas, até mesmo os que
tentam, conscientemente,
produzir textos e produtos

midiaticos, com certa
originalidade,  precisam
de audiéncia, seja ela

massiva ou dos campos
de atuacdo.

A concentragao
rigorosa de Bourdieu
a pesquisa de campo,
ponto fundamental nas
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reflexbes feitas por sua
sociologia, desmonta e
expde ndo sO6 o discurso
interessado dos agentes
da comunicacdo como
também o senso comum
académico que pensa e
reflete a midia a partir de
dados bem particulares.
Quando  comprovamos
que o discurso de um
repérter e um relacdes
publicas ndo se constroi,
de forma alguma, pelos

critérios idealistas de
clareza, objetividade,
imparcialidade e

democratizacao do
conhecimento, chegamos
a conclusao de que tais
projetos e produtos sao
resultado de um jogo de
desejos. As pautas sao
escolhidas e finalizadas

no intuito de atingir
interesses 0S mais
variados, demarcados
pelo lugar que o agente
ocupa e desempenha
no campo. Podemos

dizer também que esta
situacdo se constroi, sem
altruismos e sem refletir
no “bem comum”, a
despeito de seus discursos
identitarios.
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CAMPO DE BATALHA DA

COMUNICACAO

Até mesmo a
publicidade e o marketing,
vendidos socialmente
como manipuladores, nao
estdao motivados no bem
de seus clientes ou dos
consumidores. No tocante
aos discursos académicos,
as analises de Bourdieu,
em severas pesquisas
de campo, expdem as
inocéncias, bem como os
equivocos que reflexdes e
analises marxistas e pos-
modernas tecem sobre a
producao midiatica.

E x i s t e m
conveniéncias atreladas
a confeccdo de uma
noticia, retratados por
ambas perspectivas,
pos-modernistas e
marxistas. No entanto,
0 agente comunicador
ndo € instigado por um
pensamento  ideoldgico
burgués na tentativa de
promover umadominacdo
de massa. Mesmo o senso
comum acreditando que
as reunides de pauta
das grandes  midias
sejam um aglomerado
de gente armando
armadilhas  ideoldgicas
para 0s consumidores,
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ndo se confirma, na
maioria dessas situacdes,
tal reunido de pessoas
despreziveis, tentando
esconder a explora¢do e
manipulacdo  capitalista
ou entdo a desarticulacao
da ameaca comunista até
seu desaparecimento.
Interessante perceber
que este posicionamento
é comungado por varios
académicos formados
nos anos 1960 e 1970,
conhecidos como velha
guarda e, hoje, por jovens
recém chegados  as
universidades, cheios de
ideologias, que circundam
os  classicos  centros
académicos,comoseoque
acontece e é divulgado nas
midias comunicacionais
nada dissessem deles
ou que para eles fossem
publicados. De novo,
a negacao  narcisica,
discutida por McLuhan
(2009).

Dessa maneira, tanto
a confeccdo da noticia
quanto de um comercial
ndo se configuram ou se
estabelecem como fruto
de vontades e quereres
individuais que buscam

se manifestar em toda
sua “forg¢a”, aspirando seu
deleite e fluidez, proprios
daschamadas“sociedades
pos-modernas” de
consumo. Assim, nao
é a autossatisfacao
proposital a chama que
move 0s comunicadores

das mdultiplas  areas,
como  desejam  crer
0os  pensadores  poOs-

modernos. Na realidade,
sdo desejos intrincados
de receptividade e

reconhecimento no
campo, concorréncia e
dominacdo que estdo

dispostos no tabuleiro.

E, desse modo, o
reconhecimento e
valorizacdo dentro dos
campos, assim como

os cargos de destaque
e dominancia, o motivo
e intencdo Ultima da
producdo de noticia,
independentemente
da plataforma ou meio
utilizado.

Vé-se, entdo, que a
responsabilidade e ética
de um jornalista, por
exemplo, com o agente
consumidor e leitor,
ouvinte, ou telespectador,
configura-se, unicamente,
como uma absolvi¢ao para
se explicar e sustentar
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seus erros e acertos.
Observar o “bem” da
companhia que contrata
0 comunicador ndo &,
na realidade, nada mais
do que uma “muleta”,
estratégia para continuar
no quadrodefuncionarios,
assim como permanecer
em campo na batalha do
jogo da comunicacdo.
Deve ficar claro que essa
batalha possuiregras bem
definidas, apesar de quase
nunca declaradas.

Seria por  esses
motivos que a sociologia
de Pierre Bourdieu
encontra barreiras para
se firmar nas cercanias do
terreno académico ou na
seara mercadolégica. Os
resultados das rigorosas
investigacdes de Bourdieu
expdem as estruturas de
defesa dos dois campos.
Outro iceberg que emerge
de suas analises aponta
para o0s agentes da
comunicagao, assim como

Foto: http://ww

os interesses académicos
mais rasos. Ao escancarar
os bastidores, tanto da
publicidade quanto da
confeccdo da  noticia,
além de sua critica acida
voltada para os produtos
destinados a mass media,
comprometidos pelas
propensdes e inclina¢des
desses campos, essa
sociologia alimenta
uma gama enorme de
detratores.

Além das questdes
discutidas anteriormente,
outro aspecto merece
reflexdo, como o caso do
embotamentoqueasgrifes
comunicacionais exercem
nos consumidores: editora
Globo, Folha de Sao Paulo,
Google e Apple como
exemplos. Em Santaella
(2010), vemos que O
encanto exercido pelas
grifes comunicacionais
faz parte da estratégia
formal da mercadoria,
gque possui e converge

N Ilr = =

na elaboracdo de um
unico produto midiatico,
varias das exigéncias
pessoais, sentimentais
ou intelectuais de uma
pessoa:

Os objetos nunca
se esgotam naquilo para que
servem, e é neste excesso de
presengca que assumem Sua
significagdo  de  prestigio,
que designam ndo mais o
mundo, mas o ser e a posi¢do
social do seu detentor”
(BAUDRILLARD apud
SANTAELLA, 2010, p. 331).

Comprar um Iphone
ou ler uma Folha de Sao
Paulo se torna, dessa
forma, a satisfagdo de uma
tensdo a ser resolvida,
de maneira rapida,
por nao provocarem
estranhamento ou
questionamentos em
virtude de sua legitimacao
e aceitacao na sociedade.
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CONSIDERACOES FINAIS

Afirmar entdo que e o popular, acaba pedra até o cume, como
as diferenciacdes, no sendo uma constante Sisifo, neste momento
que se refere ao gosto tatica de  categorizar social em que estamos

cultural, mostram, acima hierarquicamente a inseridos. A consciéncia
de tudo, um ordenamento cultura dos segmentos de que as extensdes
social injusto, no qual sociais. midiaticas nem sempre
0s contrastes de cultura nos espelham pode ser
de origem acabam por Desta maneira, sobra fatal, como o foi para

ser transformados em paraamassaconsumidora Narciso.
categoriasentreorefinado a tarefa de empurrar a
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ANALISE DOS PROCEDIMENTQS E
CONSEQUENCIAS DA OPERACAO
UBATUBA - LITORAL NORTE DE
SAO PAULO

SOFIA LARA TODAO SZENCZI

Licenciada em Pedagogia com Especializagdo em Docéncia no
Ensino Superior. Professora de Pés-graduagdo da Faculdade
Campos Eliseos e conteudista na area de Ciéncias Humanas.

Em 1958, realizou-se o Il Congresso Nacional de Educacao de Adultos, onde
estava Paulo Freire e sua equipe, que tiveram a critica mais contundente a campanha,
defenderam que o curso devia ter como base a realidade do aluno e materiais
especificos, diferenciados dos que eram usados pelas criancas, e o analfabeto
deixaria de ser visto como ignorante, mas como produtor de sua proépria cultura,
afirmando também que o analfabetismo ndo era o Unico problema nacional.

Na mesma década, outras campanhas surgiram, como por exemplo, a que
contrapunha as criticas do grupo de Paulo Freire e outra que se direcionava ao meio
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rural. Porém, ndo foram
diferentes de tantas
outras extintas em 1963,
com o Plano Nacional da
Alfabetizacao, ligado ao
MEC.

Independente de tal
extincdo, com o auxilio
do prefeito do municipio
de Ubatuba Ciccillo
Matarazzo, aconteceu
a Operacao Ubatuba, a
ideia partiu da secretaria
de Educacdao do municipio
Alzira Helena e foi
endossada pelo jovem
jornalista Ewaldo Dantas,
embora a chamada
Operacao Ubatuba se
baseasse nas entrelinhas
no método Paulo Freire,
0 nome do mesmo nunca
foi citado, tanto que até
a Forca Publica apoiou a
Operacao.

O nome dado ao
método que foi usado
foi “Método Audiovisual”,
devidoaousodedesenhos
para realizar tal processo.
A cidade de Ubatuba foi
escolhidadevido avivéncia
que os autores do projeto
possuiam na cidade e a
amizade que eles tinham
com o prefeito da época,
Ciccillo  Matarazzo, o
municipio era riquissimo
em recursos turisticos,
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atrativos naturais e os
moradores, ou seja, 0s
caicaras, sobreviviam
da pesca artesanal e em
muitos casos ndo tinham
instrucao para negociar a
venda de seus produtos,
como o peixe, a farinha de
mandioca e outros frutos
do mar.

Desse comeércio,
surge entdo a necessidade
de estar alfabetizado, ter
no¢des de higiene e saber
lidar com quantidades
e contas, tendo entdo
uma vivéncia mais digna
e justa, mesmo morando
em locais afastados do
centro do municipio.

Nesta pesquisa,
ao ser analisada a
Operacdo, apresentam-
se indagacbes, tendo a
finalidade de determinar
o0 problema da pesquisa:
Quais foram 0s
procedimentos adotados
na realizacao da Operac¢ao
Ubatuba? E quais
consequéncias a mesma
teve na alfabetizacdo da
populacdo caicara do
municipio em questao?

Teve como
objetivos  resgatar a
Operacao Ubatuba, um
acontecimento de cunho

importantissimo para a
Histéria da Educacao do
municipio de Ubatuba
e também analisar de
que forma o método
Paulo Freire, vetado pela
censura do  Governo
Militar, péde ser aplicado
em comunidades do
municipio de Ubatuba,
mesmo com O autor
exilado.

As fontes primarias

para a realiza¢ao
de tal pesquisa,
foram documentais,
especificamente  Jornais
e Revistas, inclusive
a revista “Problemas

Brasileiros”, do SESC/SP,
com a reportagem de
Cecilia Prada. A analise
foi realizada a partir de

um levantamento das
principais  informacdes
e dados contidos nas

fontes, utilizando roteiros
de caracterizacdo para

identificar e  analisar
fenbmenos sucessivos
e consolidados. Foram
realizadas também
entrevistas com sujeitos
envolvidos direta ou
indiretamente na

Operacao Ubatuba.
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METODO PAULO FREIRE:
PROCEDIMENTOS TECNICOS E IDEOLOGIA

Segundo Romao
(2002), a génese e a
formacao que inspiraram
0 pensamento freiriano,
deram-se no poés-guerra.
Paulo Freire, segundo
Galvéas (2009), era
seguidor de Karl Mary,
acreditandoquesodexistiria
uma transformacao social
pela revolucdo, ou seja,
pela luta de classes.

Para outros autores,
como Paiva (1987), Paulo
Freireembasousuasideias
e acdes na mensagem
religiosa do cristianismo,
politizando-a. Para
a referida autora, a
proposta de Alfabetizacdo
de Adultos de Freire
aproximou-se da Teologia
da Libertagao, vertente de
pensamento catélico que
defendia a aproximacado
dos cristao-catdlicos as
praticas de transformacdo

de estruturas sociais,
econdbmicas e culturais
proprias do  sistema
capitalista.

Acreditava que
as classes dominantes

impunham uma educacdo

direcionada ao trabalho,
com o intuito de dominar
e oprimir o individuo, sem
gue O mesmo possua
liberdade de escolha. Seu
meétodo baseava-se em
uma educacado libertadora,
onde a educacdo era tida
como pratica da liberdade,
com o objetivo de fazer
do trabalhador, entao
oprimido, agente politico
e participativo, tendo
através da aprendizagem
a liberdade de escolha,
fazendo da palavra
e do conhecimento
suas  maiores  armas
na conquista por tal
liberdade.

Os pressupostos
ideolégicos trazidos
no método de Freire
buscavam fazer com que
o Oprimido, no caso, as
camadas mais baixas das
classes sociais formadas
por trabalhadores,
tivessem  conhecimento
de que possuiam um

Opressor, e buscassem
através da  educacao
reverter este quadro.

Em seu método Freire
criticava a alfabetizacdo
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que tinha a Cartilha como
base, pois com ela se
ensinava pela repeticao
de palavras aleatdrias,
que eram formadas por
consoantes e uma vogal.

Como por exemplo,
comaconsoanteV:“Evaviu
auva,Aave édo lvo, lvovai
a roca”, considerado por
ele uma forma abstrata,
pré-fabricada e imposta
para se ensinar. Com isso,
viu-se a necessidade de
buscar caminhos para
uma aprendizagem com
carater humanista, onde
ao ensinar o aluno a ler
e escrever, o educador
ensinaria-aprendendo.

Na época, muitos
diziam que ométodo Paulo
Freire era ver a educacao
com um ato solidario, que
deve ocorrer em meio
a um coletivo, envolto a
sentimentos. A primeira
etapa pedagdgica de
constru¢do do método foi,
por seu criador, chamada
de diversas formas, sendo
que todas elas faziam
alusdo ao wuniverso e
espaco vocabular do
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educando.

Segundo  Cardoso
(apud GALVEAS, 2009,
p.04):

O contato inicial
e direto que estabelecemos
com a comunidade é durante
a pesquisa do “‘universo
vocabular — etapa realizada
no campo e que ¢ a primeira
do Sistema Paulo Freire de
Educacdao de Adultos... Ndo
¢ uma pesquisa de alto rigor
cientlﬁco, ndo vamos testar
nenhuma hipotese. Trata-se
de uma pesquisa simples que
tem como objetivo imediato a
obtencdo dos vocdabulos mais
usados pela populagdo a se
alfabetizar.

Apdés  ocorrer a
construcdo do universo
de palavras geradoras
como eram chamadas
as palavras familiares
ao cotidiano do
educando, 0s mesmos
passariam a exercita-
las com a participacao
ou coparticipacdo de
diversos elementos da
comunidade, o que se
assemelhava muito ao
método tradicional de
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formacao de palavras
através do modo silabico.

Na pratica, as
palavras geradoras eram

escolhidas ap6s uma
pesquisa no ambiente
onde o método seria
aplicado, por exemplo,

em uma comunidade que
vivia em favelas, usaria
se a palavra “FAVELA” e
em nosso caso, quando
a Operacdo Ubatuba
ocorreu em Vilas de
Pescadores, com a palavra
“REDE” que consistia em
uma palavra presente no
cotidiano dos educandos,
e € importante enfatizar
que as palavras escolhidas
estavam ligadas as
necessidades dos
mesmos, a palavra “REDE”,
por exemplo, estaria
ligada a alimentacdo,
trabalho, dentre outros
fatores relevantes.

Quando existia a
possibilidade do uso de
projetores, projetava-

se a palavra e logo a
separacao de suas silabas,
o que é repetido pelo

educador, para que os
alunos possam repetir,
em seguida a palavra

era projetada de forma
vertical, completando a
proxima projecao com

os fonemas presentes
nas palavras, no caso da
palavra “REDE": RA-RE-RI-
RO-RU e DA-DE-DI-DO-
DU, a partir dai o grupo
passaria a formar outras
palavras, como rude,
dedo, dado etc.

Durante o processo
ia se construindo palavras
através de fonemas, a
cada palavra ensinada,
tais palavras constituiam
a chamada “Ficha de
Cultura”, que podiam
vir acompanhadas por
desenhos. As palavras
geradoras variavam de
16 a 23, e deviam atender
a trés critérios basicos:
a riqueza  fonémica
da palavra, o sentido
pragmatico do exercicio e
as dificuldades fonéticas
da lingua.

A medida que
acontecia a aprendizagem
dos educandos, formava-
se entdo um circulo
cultural de trocas entre os
educadores e educandos
onde diversos assuntos
eram discutidos, que
é 0 momento em que
a educacdao de adultos
vai levando o educando
a conscientizar-se dos
problemas que o cercame
tambémaformarumanova
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compreensdo de mundo e
da realidade social, sendo
a alfabetizacdo o inicio
de todo seu método. O
sentido pedagdgico é a
politizacdo do individuo
para que ele possa atraveés
do saber, fortalecer sua
classe, que é a classe
oprimida em busca de
igualdade.

As primeiras
experiéncias de Paulo
Freire, ligadas a Educacdo
de Adultos, aconteceram
em 1962, em Recife, com
o Movimento de Cultura
Popular (MCP), que foi
realizado no Centro de
Cultura Dona Alegorinha
e, posteriormente, com
um grupo de operarios.
Paralelamente Freire e
sua equipe, assessoravam
a Campanha de Educacao
Popular  da Paraiba
(CEPLAR), em sua
implantacado em  Jodo
Pessoa, trabalhando
com um grupo de
domésticas da Juventude
Operaria Catdélica (JOC)
e, posteriormente com
diversos de bairros
operarios.

Porém, a experiéncia
qgue projetou o método foi
em Angicos, Rio Grande
do Norte, no inicio de

1963, que posteriormente
veremos ser a Campanha
que inspirou um dos
principais idealizadores
da Operacao Ubatuba, Sr.
Ewaldo Dantas, que foi
enviado a Angicos como
reporter do Jornal Folha
de Sao Paulo.

No mesmo ano,
Freire supervisionou a
implantacdo o que lhe
traria prestigio junto ao
MEC, os circulos de cultura
nas cidades satélites de
Brasilia. No fim de 1963,
todas as experiéncias de
Paulo Freire e sua equipe,
em conjunto com outras
iniciativas que tinham
0o mesmo ideal que as
dele e 0 com o apoio dos
Ministros da Educagdo
da época, foram os
fatores que viabilizaram
a elaboracdo do Plano
Nacional da Educacao.

Vale ressaltar que
o Plano Nacional da
Educacdo foi considerado
inviavel para ser
implantado no Estado da
Guanabara,  governado
por Carlos Lacerda, da
UDN, que foi um dos
articuladores do Golpe
Militar que aconteceria
em marco de 1964, o
Plano teve inicio na
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Baixada Fluminense, Rio
de Janeiro.

No fim de 1963 e
inicio de 1964, ocorreu
a montagem da equipe
que coordenaria o Plano,
tal como a selecdao, o
treinamento,acontratacao
de animadores, a pesquisa
do wuniverso vocabular,
0 material didatico,
aquisicdo de projetores,
preparacdo de projecdes,
escolha das palavras
geradoras e a redacao
de instru¢bes para o0s
instrutores.

Porém, mesmo com
tudo isso nada chegou ase
concretizar, nem mesmo
a organizacao final, pois
tudo foi interrompido com
o Golpe de 1964. Com
o Golpe, os processos
de Educacdo de Adultos
foram interrompidos e
0S movimentos extintos,
seus idealizadores por sua
vez foram perseguidos
e exilados. Freire,
considerado  subversivo
pelo regime militar, foi

exilado e transferiu-se
para o Chile.

Alfabetizar  passou
a ser apenas, ensinar

o individuo a desenhar
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seu proprio nome, sem 0
carater critico que existia
nas campanhas anteriores
de  Alfabetizacdo  de
Adultos. A Educacdo de
Adultos desaparece em
meio ao regime ditatorial e
a preocupacao do governo
militar em racionar o
desenvolvimento humano
e vigiar sua evolucao,
0 que de fato, torna-se
explicito ao analisarmos as
medidas tomadas durante
o Regime Militar, em
meio as manifestacdes,
inclusive as ligadas a arte
e cultura.

Durante o periodo de
regime ditatorial, embora
tal contexto ndo dessa
liberdade alguma ao
individuo, a Cruzada ABC é
direcionada pelo governo
em 1965, pouco apds o
golpe, para alfabetizar
adultos.

N

Foto: Paulo Freire
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O PROCESSO DE REALIZACAO DA

OPERACAO UBATUBA
Segundo  Gottsfritz contou-nos um  pouco
(1994), a Operacdao do que era O municipio,

Ubatuba realizou-se nas
férias de verao de 1965,
no municipio de Ubatuba,
0s acampamentos
localizavam-se em
trés pontos da cidade:
Perequé-Acu , Maranduba
e Prumirim .

Em entrevista sobre
como surgiu a idéia de
realizar a  Operacdo,
Ewaldo Dantas, retrata
sua experiéncia junto a
equipe de Paulo Freire
na campanha realizada
em Angicos, Rio Grande
do Norte e conta que
quando soube das novas
ideias para Ubatuba logo
sugeriu a Alzira Helena
a realizacgdo da mesma
em bairros habitados por
caicaras que trabalhavam
com pesca artesanal e
nao possuiam nocdes de
higiene e educacdo, apesar
de possuirem uma cultura
propria.

A secretaria de
Educacao da época, Alzira

Helena, em entrevista,
disse  que  conheceu
Ubatuba em 1953,

a Uunica pretensao de
morar no municipio era
apos sua aposentadoria,
porém, com as belezas
do municipio decidiu vir
assim que se formasse em
Direito pela Universidade
de S3do Paulo, por volta
de 1956 ja no quarto ano,
Alzira Helena comecou
a advogar, inclusive em
Ubatuba aos fins de
semana, indo  morar
definitivamente na cidade
em 1959, ficando no
municipio até 1965, pouco
depois da realizacdo da
Operacao.

Com a eleicao
de Ciccillo em 1963,
segundo a entrevistada, o
desenvolvimento chegava
a Ubatuba, por conviver
com Ciccillo, afirma que
ele era um ser humano
incomparavel, dotado
de cultura e inteligéncia

extraordinaria. Ciccillo
incentivava diversas
instituicdes culturais
achava que podia

contribuir mais, de forma,
segundo Alzira Helena,
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significativa, a comecar
pelo planejamento do
municipio de Ubatuba,
que foi elaborado
SAGMACS , conhecida
internacionalmente.

Durante o tempo

trabalharam junto
Alzira, apresentou
inimeros  projetos na
area educacional, porém,
o fato de ser mulher e
advogada ndo agradava
ao Legislativo. Segundo
ela, mesmo apoés ter sido
exilado, ndo se pensava
em Educacdo de Adultos,
sem associar o0 nome
de Paulo Freire, mesmo
que fosse proibido pelo
Regime Militar. Em seu
artigo para a revista
eletrénica “Problemas
Brasileiros”, Cecilia Prada
retrata um pouco do que
foi a Operacao:

que

...ndo somente
fizera para a Folha de S.
Paulo uma extensa cobertura
de Angicos (,, Quadragésima
Hora no Brasil — Um Estudo
Sociologico”) em 1963, como
também outra relevante série
intitulada ,, Ubatuba 65:
Experiéncia de Revolugdo”,
em maio de 1965. Nesta ultima,
descrevera minuciosamente

como havia se processado,
ndo apenas com a permissao
das autoridades, mas com
o empenho e a atuag¢do do
proprio Il Exército e da Forg¢a
Publica do Estado de Sdo
Paulo, a primeira experiéncia
em grande escala da aplicagdo
— em populagoes de nucleos
situados na regido de Ubatuba,
naquela época marginais, em
estado de atraso e ignordncia
total — do qué? Ora, do
proprio Sistema Paulo Freire
de Alfabetizagdo de Adultos.
E isso, por incrivel que
pareca, quando o educador,
anatematizado, cassado
de seus direitos politicos,
perseguido e preso trés vezes
logo apds o Golpe de 1964,
ja se vira for¢ado ao exilio, a
partir de outubro daquele ano —
s0 poderia voltar ao Brasil em
1980 (PRADA, 2008).

SegundoAlziraHelena,
quem possibilitou que a
Operacao acontecesse
foi Ewaldo Dantas, pois
primeiramente ele
conseguiu a colaboracao
de um grupo de jovens
altamente  capacitados,
pois  trabalharam em
Angicos com Paulo Freire e
foram capacitados por ele
mesmo.
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Este grupo foi o que
preparou os universitarios,
0 que ocorreu aos fins de
semana na Associacao
Crista de Mocgos (ACM),
que nao s6 forneceu
O espaco para O Curso
de capacitacdo, como
também contribuindo
com toda a logistica que a
Operacao necessitava. Em
entrevista, Ewaldo Dantas
afirmou que o nome de
Paulo Freire para nao
causar constrangimentos
indevidos, inclusive a
ACM. Os candidatos foram
convidados através do
jornal Folha de Sao Paulo
a se candidatar para a
selecdo e participar da
Operacao.

O Exército também
foi convidado a colaborar,
porém, contaram com
a colaboracdo da Forca
Publica, que foi quem
realizou o transporte
dos alunos pelas praias e
sertdes, poisoslocaiseram
em sua maioria distante
dos acampamentos. As
aulas eram dadas no
periodo noturno e as
salas eram iluminadas por
lampides a gas, as palavras
geradoras projetadas em
slides que foram dados
pelo artista plastico, hoje
diretor teatral, Naum Alves
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de Souza.

Como Paulo Freire
tinha sido exilado, por sua
metodologia subversiva a
Ditadura Militar, segundo
Prada (2008), o Método

aplicado na Operacdo,
era denominado
“Método Audiovisual”,
que em entrevista o

veterano Ewaldo Dantas
Teixeira, coloca que tal
meétodo utilizava toda a
metodologia de Paulo
Freire, porém, com
outro nome, para que a
Operacao fosse realizada
sem interferéncias do
regime ditatorial, o nome
“Paulo Freire” nunca foi
mencionado dentro da
Operacao.

A Opera¢ao mostrava-
se ndo tratar apenas de
mais um feito de Ciccillo
Matarazzo, “O Mecenas”, e
simumateiaderealizacbes
e acontecimentos,
envolvendo oS mais
complexos sujeitos, com
sua cultura e seus valores.
Para os moradores do

municipio, inclusive
os mais influentes, tal
acontecimento levaria a

civilizacdo para os cantos
mais afastados, civilizacao
que viria através da
alfabetizacao e instrucdo a
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respeito de necessidades
basicas, como nocdes de
higiene.

Aescolhadomunicipio

de Ubatuba ligava-se
principalmente ao fato
de possuir populacdes

espalhadas em nucleos
isolados, muitos em que o
modo de via era primitivo
aos olhos da sociedade,
uma populacdo de riqueza
cultural extremamente
relevante, devido a sua
colonizacao.

Segundo Ewaldo
Dantas, em entrevista: “O
gue impressionava, nessas
comunidades perdidas do
mundo, era a resignacao
com seu estado de atraso
e pobreza”, fato que ele
exemplifica contando
que os pescadores que
exportavam peixe para

fora do municipio se
contentavam com uma
baixa porcentagem do

que lhes era de direito,
dando a maior parte da
renda ao dono da rede e
acreditavam que assim
gue as coisas deviam ser.

Como as ideias para
alfabetizar, vinham do
universo dos moradores
locais, em relatos, destaca-
se uma jovem professora,

universitaria, citada na
matéria de Ewaldo Dantas
no jornal Folha de Sao
Paulo , que ndo contem a
emoc¢ao ao ensinar uma
senhora a escrever a
palavra “panela”, a prova
de que eles trouxeram
desenvolvimento,  ficou
claramente estampada no
rosto de cada um dos 300
alfabetizados e quem veio
apenas para alfabetizar
acabouporsesurpreender,
pois aprenderam com
0 caicara, tracos de sua
cultura, sua musica, danca
e costumes, trocando
vivéncias na convivéncia
que tiveram.

Segundo Ewaldo
Dantas, a emoc¢do tomava
conta do momento, era
um passo para deixar os
bairros mais afastados
e ir atras de um futuro
mais digno, tanto que
apo6s a Operacao, muitos
caicaras venderam suas
casas e mudaram-se para
o centro do municipio.
Prova de tal fato, é hoje
a existéncia da “llha dos
Pescadores”, localizada no
centro do municipio, onde
0 meio de subsisténcia é
a pesca e perto de casa
no chamado “Mercado de
Peixe”, eles podem vender
sua mercadoria.
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A OPERACAO UBATUBA E SUAS

CONSEQUENCIAS

Se de inicio o
interesse era pelas belas
paisagens existentes nos
bairros onde o método
era aplicado, durante os
dois meses os estudantes
e idealizadores,
encantaram-se pelos
moradores e sua cultura.
De certo modo, questdes
politicas envolviam o
acontecimento, mas
algo “magico” envolvia a
Operacao.

Infelizmente, a
mesma durou apenas
dois meses, sem

continuagdo, 0 que para
muitos a mostrou ineficaz,
alegando que depois que
foram embora, muitos
voltaram a vida de antes
e desaprenderam a ler,
porém a maioria mostrou
plena satisfacdo, pois
aprendeu a ler e lidar com
numeros.

Os caicaras,
ndo estavam a beira
da sociedade e sim
inseridos no processo

de desenvolvimento do
municipio de Ubatuba,
0 povo residente no

municipio nao se
diferenciava dos de
inUmeras vilas caicaras
ao longo do pais, apenas
tinha seu modo proprio
de fala, como trocar
“coitado”, por exemplo,
por “arreld” e ainda
possuia fortes tracos
do portugués lusitano,
misturando  expressdes
indigenas, e se o povo
do municipio, mesmo
que em bairros afastados
estava a margem da
sociedade, Ubatuba,
mesmo com Ciccillo o
acompanhava, portanto,
0 que se pode afirmar era
que Ccomo O municipio
de Ubatuba, o caicara
estava em  processo
de desenvolvimento, o
que de forma benéfica
pbde ser acelerado, se
nao auxiliado, pelos
participantesda Operacao
Ubatuba.

A Operacao apenas
aconteceu, como um fato
isolado, deixando apenas
marcas naqueles que
dela participaram, porém,
no municipio nada ficou
documentado, e ao fim o
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unico registro foram as
matérias no jornal Folha
de Sdo Paulo, e embora
possua sua eficacia nao
mais se ouviu falar em tal
Operacao.

O que de certo
modo perdurou foi a
adoracdo dos paulistas
para com O municipio
e suas praias, muitos
que aqui estiveram com
certeza voltaram, Ewaldo
Dantas e Alzira Helena,
idealizadores, possuem
imoveis e seus filhos
residem no municipio.

A Operagcao durou
apenas o tempo previsto,
pois segundo consta
no Jornal Folha de Sao
Paulo, era apenas uma
experiéncia piloto, que
tinhacomoobjetivoconter
0 subdesenvolvimento,
tendo a educacao
como arma. Durante as
pesquisas de campo,
podemos constatar que
muitos ainda vivem em
bairros  afastados, o
que de certo modo ndo
acontece apenas no
municipio de Ubatuba.
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Mostrou que grandes
mudancas devem
vir de forma serena,
respeitando o eu de cada
sujeito, exaltando cada
cultura e mesclando-as, a
fim de dar oportunidades,
se ndo, possibilidades
da existéncia de um
tipo de igualdade entre
0S seres humanos,
complexos, porém,
dotados de emoc¢ao e
razao, sentimentos que
andam proximos, ou até
mesmo, um ao lado do
outro, esperando que seu
companheiro |he ceda o
espaco.

Segundo Ewaldo
Dantas Ferreira, a
iniciativa teve um fim
satisfatorio, fazendo
com que além de serem
alfabetizados, alguns
moradores  mudassem
seu modo de vida para
uma vida mais saudavel,
coloca também que as
mudancas  constatadas
foram benéficas aos
caicaras. O mesmo era
também jornalista pela
Folha de Sao Paulo, onde
publicou dos dias onze
a dezesseis de maio de
1965, edi¢bes dotadas
de fotos e registros de tal
experiéncia.
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Para Alzira Helena,
em entrevista, muito
ainda poderia ter sido
feito se a Operacdo
se repetisse nos anos
seguintes. Mas ocorreu
uma pressao politica até
mesmo para que Ciccillo

saisse do seu cargo,
essa pressao politica
vinha do Legislativo,
que como podemos

constatar no artigo da
revista Igarati, feito por
Gottsfritz (1994), tinham
uma visdo capitalista para
o desenvolvimento do
municipio. Em sua fala
AlziraHelenaretratacomo
se findou a Operacdo:

.Quando  deixei
a Secretaria Municipal de
Educagdo devido as pressoes
que sofria, propus ao Ciccillo
o desligamento, que também
tiraria dele o compromisso
com a Operagdo, que nos
ultimos dias foi bancada por
mim mesma. Nosso projeto
ndo teve continuidade, o que
aconteceria anualmente,
ndo pode acontecer. Foi
uma experiéncia unica, a
boa lembranga que tenho de
Ubatuba. Apos a Operagdo
retornei a Sao Paulo e guardo
a 43 anos o que sobrou da
mesma, Sem querer revirar

o fim que tanto me frustrou.

De um lado, a visao
capitalista que estava
presente nas decisdes do
Legislativo,deoutroavisao
e pretensdao humanista
da Operacdo e seus
idealizadores, buscando
0 desenvolvimento
cultural e objetivando
a alfabetizacao e
letramento. O que seria
um projeto efetivo
de renovacao para
Ubatuba, trazendo
um desenvolvimento
socioecondmico
significativo, foi
menosprezado e
ignorado sem ter a
devida valorizacao, tendo
sido, como  diversas
outras iniciativas em
prol do povo, engolida
pela  historia  escrita
pela minoria politica do
municipio.
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CONSIDERACOES FINAIS

Foram constatados
dois lados da Operacao
Ubatuba. De um lado,
a oposicdo que parte
do legislativo municipal

da época fez ao
projeto, argumentando
que  existiam  outros

problemas considerados
mais importantes que a
Educacdao de Adultos nos
bairros mais afastados do
municipio. De outro, o0s
idealizadores da Operacdo
com ideais Humanistas,
realizando a Operacado.
Tudo aconteceu pelas
maos da secretaria de
educacao Alzira Helena

Matarazzo.

A Operacao Ubatuba,
como ficou conhecida
nos anais da historia foi
uma iniciativa de dupla
natureza: de um lado,
sua dimensdo politica
expressa no  projeto
de Matarazzo quando
prefeito do municipio.
O “mecenas” paulistano
objetivava conduzir a
sociedade caicara aos
patamares da civilizacao e
damodernidade,conceitos
entendidos a partir de
uma concepc¢ao burguesa,
ou seja, um projeto de

da cultura letrada.

De outro lado, a
Operacao Ubatuba
experimentou um método
de alfabetizacdo que,
oficialmente, fora banido
comaemergénciadogolpe
militar em 31 de mar¢o
de 1964. Mesmo assim,
liderancas progressistas
ndao mediram esfor¢os
em divulgar e viabilizar
em regides afastadas do
municipio procedimentos
de alfabetizacdo que
transcendiam a dimensdo
didatico-pedagodgica,
pois além dela

com o auxilio de Ewaldo uma elite esclarecida preconizava conscientizar
Dantas e do prefeito, que, ao mesmo tempo, politicamente uma
também considerado encontra  receptividade populacdo excluida da
“O Mecenas”, Ciccillo entre apopulacdo carente cultura letrada.
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OS IMPACTOS AMBIENTAIS
CAUSADOS PELA
CONSTRUCAO DO TRECHO
NORTE DO RODOANEL NA
CIDADE DE SAO PAULO

@) processo  de
urbanizacao faz com que
homens criem  novos
ambientes, ocorrendo
o aumento das cidades,
gerando novas formas de
ligacBeseacessostornando
possivel o crescimento e
o desenvolvimento das
mesmas.

Porém este
crescimento muitas vezes
esta atrelado a degradacao
ambiental pois no decorrer
de nossa histéria, desde
os primérdios de nossa
colonizacao, a devastacao
esteve presente, para o

surgimento inicialmente
das vilas, dos bairros
e posteriormente das
cidades.

Hoje Sdo Paulo esta

OUTUBRO | 2016

WILLIAM MIGUEL DA SILVA

1Professor de Ensino Fundamental Il e Médio de Geografia da
Prefeitura de S3o Paulo nas EMEFs Prof® Franklin Augusto de
Moura Campos e Hipdlito José da Costa.

entre as quatro maiores

metrépoles do mundo,
onde seu crescimento
igualmente ao de

outras metropoles, nao
acompanhou o0 mesmo
ritmo pelo atendimento de
condicdes para a melhoria
da qualidade de vida de
sua populacao.

Podemos observar
isso com a obra do
Rodoanel trecho Norte,

iniciadaem 12 de Marco de
2013, tendo por objetivo,
interligar as  principais
rodovias de Sdo Paulo,
através de um grande
“anel”, possibilitando a
articulacdo da grande
quantidade de veiculos,
na tentativa de melhorar o
trafego intenso de veiculos
na cidade de Sao Paulo.

Porém esta obra
é marcada por intensa
degradacao ambiental
junto a Serra da
Cantareira, devastando
muitas areas naturais,
descaracterizando  esses
ambientes, tornando-
0S improprios para o
desenvolvimento da
vida, como ocorria
anteriormente, pois a
vegetacdo exerce grande
influéncia sobre o clima,
dessa forma somando em
muito para a conservagao
da natureza.

Desta forma, tal obra
fere até nossa Constituicao
Federal, pois em seu artigo
255, reza a lei que” Todos
tem o direito ao meio
ambiente ecologicamente
equilibrado, bem de
uso comum do povo e
essencial a sadia qualidade
de vida impondo-se ao
poder publico o dever de
defendé-lo e a coletividade
o dever de preserva-lo
para as presentes e futuras
geracdes.” Sendo também
a Serra da Cantareira
decretada Reserva da
Biosfera pela Unesco e
Patrimbénio Nacional no
Projeto de Lei 11.428 de
2006, sancionada pelo
presidente Luis Inacio Lula
da Silva.
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OS IMPACTOS AMBIENTAIS CAUSADOS
PELA OBRA

Hoje restam 8,5% de remanescentes florestais, acima de 100 hectares em
comparacdo com a cobertura original, segundo dados da Funda¢do SOS Mata
Atlantica.

Foto da obra a partir do Jardim Ibiratiba, na Pedra Branca.

Fonte: http://rodoanelnorte.wordpress.com/page/2/ Acesso em 17. Out. 2016

Entdo essa quantidade de floresta certamente diminuira pela concep¢do da
obra do Rodoanel trecho Norte, devastando parte da cobertura vegetal em seus 44
Km de trajeto.

A cobertura vegetal além de servir de excelente protecao para o solo, evitando
a erosao, possibilita também o desenvolvimento de diversas espécies animais e
vegetais, possivelmente até espécies desconhecidas pelo homem, importantes para
manutenc¢do da vida na floresta caracterizando as cadeias alimentares deste bioma.
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Mapa do Rodoanel, a linha vermelha representa seu trajeto a 12 Km da Sé
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Fonte: http://rodoanelnorte.wordpress.com/page/13 Acesso em 17. Out. 2016.

A regido da Serra da
Cantareira é constituida
por diversos rios e
afluentes que alimentam
e mantém esses rios
ativos em suas funcdes
de abastecimento, porém
ocorrera o0 soterramento
de nascentes, devido as
grandes escava¢des e
movimentac¢des de terra,
contribuindo  para a
complicada crise hidrica
nao distante de todos.

Diversos moradores
na regiao tiveram seus
terrenos e suas casas
desapropriadas, onde
o intenso transito de
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caminhdes e maquinas
pesadas mudaram suas
rotinas, contribuindo em
muito para a poluicdo do
ar e a poluicao sonora.

Evidentemente
temos outro problema
na regidao: as ocupacoes
irregulares que também
em muito contribuem para
a devastacao da cobertura
vegetal e a poluicdo de
rios e corregos. Pois
as margens da rodovia
poderdo ser ocupadas
irregularmente, se o poder
publico nado tiver a devida
atencdao com os intensos
problemas provenientes

prque da
C-anlareira

4

Vil Irma
Arnon

je da Capital "

- Horto Florestal

da execucdo da obra.

Obra esta que
sofreu embargo  da
Secretaria do Verde e
Meio Ambinete, segundo
a matéria do jornal o
Estado de Sao Paulo,
datado de 29/08/2013,
devido ao avanco da
construcao, referente a
area autorizada, onde
uma multa de 1,5 milhdo
foi alicada a Empresa
de Desenvolvimento
Rodoviario  ( DERSA)
e a construtora OAS
executora da obra.
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Fonte: https://rodoanelnorte.wordpress.com/page/4/ Acesso em 18. Out. 2016.

AlA E EIA-RIMA: IMPORTANTES PARA A
PRESERVACAO AMBIENTAL

Segundo o Dicionario
ilustradodeMeioAmbiente
de Patricia Narvaes a sigla
AIA  significa Avaliacao
de Impacto Ambiental,
se caracterizando por
estudos ambientais
abrangentes e
pluridisciplinares, que
avaliam o impacto no
ambiente natural, social
ou no patriménio cultural
(impacto ecolégico

econdbmico e social) que

pode vir ser causado
pela  implantacéo de
atividades realizadas

pelo homem (antropicas);
também avaliam possiveis
alternativas e permitem
a efetiva participacdo da
sociedade. A permissao
do governo para a
instalacdo de obra ou
atividade depende desse
instrumento de gestdo
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ambiental.

Ja o conceito de EIA,
trazido pelo dicionario,
salienta o Estudo de
Impactos Ambientais,
sendo o} mesmo
obrigatério antecedendo
qualquer implantac¢do
de obras, atividades ou
emprendimentos que
possam causar danos
ou afetar o ambiente
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(especialmente se
houver a necessidade
de desmatamento),

com vistas a obter o
licenciamento ambiental
(permissao para a
execucdo da obra ou
atividade). O estudo deve
ser executado por uma
equipe  multidisciplinar
de pesquisadores
para abranger o maior

ndmero de fatores
(botanicos, zoologos
com especialidade em
diferentes tipos de
animais, como anfibios,
aves e mamiferos,

geblogos etc) e também

fatores sociais (como o
impacto da populacao
local). A partir do Estudo
de Impacto Ambiental é
produzido o Relatério de
Impacto Ambiental (RIMA),
e é porisso que é chamado
de EIA-RIMA. O relatério
deve conter mapas, fotos
graficos, explicacbes e
conclusdes técnicas que
avaliem as  possiveis
alteracbes que serao
provocadas no ambiente
pelas obras. O relatoério
apresenta de maneira
geral, as condic¢des atuais
da area ou ecossistema
e propde medidas

CONSIDERACOES FINAIS

O maior desafio na
atualidade sem duvida é
a busca do homem pelo
equilibrio com o meio
ambiente.

O crescimento das
cidades e o aumento
populacional sao
inevitaveis, tendo em vista
o desenvolvimento para
a melhoria da qualidade
de vida, porém as
condi¢des necessarias a
esse desenvolvimento se
choca com as interacdes
junto ao meio no qual o
homem esta inserido e o
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modifica constantemente,
infelizmente utilizando
muitas vezes de maneira
inadequada os recursos
naturais.

A degradacao
ambiental torna-se muito
visivel, com a execuc¢ao
de uma obra deste porte,
pois 44 Km de uma
grande rodovia cortando
uma Serra decretada
Patriménio Natural da
Humanidade, certamente
causara estragos
irreparaveis para o meio
ambiente.

mitigadoras de impactos,
além de programas de
acompanhamento e
monitoramento.

Poréem o estudo
deveria ser um
instrumento de protecdo
do ambiente, mas muitas
vezes, mesmo que o ElA-
RIMA indique que a obra
nao deve ser executada
devido aos  grandes
impactos que podem ser
provocados, interesses
politicos e econbmicos
se imp&em sobre os
resultados obtidos.

Tentativas

e manifesta¢des
objetivando a preservacao
do ambiente sao

muito validas e estdo
ocorrendo, onde grupos
de moradores da regido
e ambientalistas através
de reuniBes, conselhos
participativos e audiéncias
publicas, procuram
debater a importancia
de se minimizarem os
impactos ambientais na
regiao.

Propostas foram
apresentadas pelo poder
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publico como reparacdo Tais propostas obra e suas repercussoes
ambiental, como a criacdo certamente nao junto ao meio ambiente,
dos Parques de Borda resolverdao os problemas pois segundo  nossa
da Serra da Cantareira, ambientais caracterizados Constituicdo Federal *“
constituindo 12 parques, pela degradacdao  j@ Todostemodireitoaomeio
totalizando 14,5 milhdes efetuada, porém torna- ambiente ecologicamente
de m2, porém boa parte se necessario que toda equilibrado...”

deles  cortados pelo a sociedade acompanhe

Rodoanel. as mudancas feitas pela
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O PAPEL DO PROFESSOR ITINERANTE
NAS ESCOLAS MUNICIPAIS DO RECIFE
COM SALAS DE AULAS INCLUSIVAS

E A PARTICIPACAO DA FAMILIA NO
PROCESSO DE INCLUSAO

JANICE MARIA DE LIMA

Professor Itinerante na Rede Municipal de Recife, Consultora
Pedagogica na Empresa Grupo de Formacdo de Professores.
Supervisora Pedagégica na Rede Municipal de Jaboatdo dos
Guararapes. Professora da Faculdade Campos Eliseos.

Com os novos paradigmas educacionais e com
a inclusdo social, o papel que o professor itinerante
desempenha dentro do ambiente escolar e como a
escola e a familia tém participado desse processo
é fundamental para perceber se a inclusdao de fato
acontece. Como fala Mantoan (2006), incluir vai mais
além do que integrar a pessoa com deficiéncia no
espaco de aula, se faz emergente antes de tudo, criar
condi¢des para que a mesma possa vencer os desafios
gue a impossibilita de avancar nas suas competéncias
educativas. Entre outras a¢bes que a escola deve
propiciar ao estudante com deficiéncia seja ela de que
tipo for, é buscar parceria com a familia, com a finalidade
de conhecer, familiarizar-se com as necessidades desse
estudante para poder intervir. Paulino & Santos (2008),
“entendem que ‘inclusdo sempre é processo (p.12)"
e enquanto processo se faz necessario que a escola
dialogue cotidianamente com a familia no sentido de
propor estratégias inclusivas, entre essas, propor o
acompanhamento individualizado e sistematizado no
contra turno escolar, com um professor habilitado
para trabalhar a inclusdo. Nesse sentido, o papel que
o professor de Atendimento Educacional Especializado
(AEE), também chamado de Professor Itinerante
desempenha é fundamental, porque € ele que da apoio  Fonte: www.barradopirai.rj.gov.br
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especializado de forma
individual ao estudante,
focando especificamente

nas  dificuldades  de
sua aprendizagem, em
consonancia com  0S

conteudos ministrados na
sua sala de regular, por
meio de metodologias
diferenciadas.

Em sintese,
pode-se afirmar que o
professor itinerante é o
profissional que auxilia
o professor de sala de
aula regular no processo

de inclusdo, fazendo
o) acompanhamento
dos estudantes com

deficiéncias, com horario
determinado, oferecendo-
Ihes atividades especificas
de acordo com a
necessidade de cada um
(BRASIL, 2008):

O  atendimento
educacional especializado
tem como fung¢do identificar,
elaborar e organizar
recursos pedagogicos
e de acessibilidade que
eliminem as barreiras para
a plena participagdo dos
alunos, considerando suas
necessidades especificas. As
atividades desenvolvidas no
atendimento educacional

especializado diferenciam se
daquelas realizadas na sala
de aula comum, ndo sendo
substitutivas a escolarizacado.
Esseatendimentocomplementa
e/ou suplementa a formagdo
dos alunos com vistas a
autonomia e independéncia
na escola e fora dela (p.15).

Nessa  Otica, o0s
alunos que apresentam
laudo meédico, sdo
acompanhados por
esse  profissional da
educacdo, num  sala
especifica da  escola.
Esse acompanhamento
se da através da escuta,
da conversacao, de

aconselhamentos e da
utilizacdo de jogos e de
atividades online entre
outros tipos de atividades
pedagodgicas, condizente
com o conteudo abordado
na sala de origem desse
estudante.

Oacompanhamento
especial escolar esta
assegurado em  Brasil
(2008), conforme exposto:

Art. 1° A Unido

prestara apoio técnico e
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financeiro aos sistemas
publicos de ensino dos
Estados, do Distrito Federal
e dos Municipios, na forma
deste  Decreto, com a
finalidade de ampliar a oferta
do atendimento educacional
especializado  aos  alunos
com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento
e altas  habilidades ou
superdota¢do,  matriculados
na rede publica de ensino
regular.

O atendimento
educacional especializado
deve integrar a proposta
pedagogicadaescola, envolver
a participagdo da familia e ser
realizado em articulacdo com
as demais politicas publicas.

§ 2

Dai a importancia
desse profissional na
escola, bem como
da relacdo que esse
estabelececomoprofessor
da sala de regular e com
a familia. Esse tripé deve
ter uma convivéncia
movida pelo dialogo, pela
coletividadee pelatrocade
experiéncias, pois € nessa
relacdo de colaboracdo
que o processo de
inclusdo acontece. Sdo
inquietagcbes que surgiram
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no desenvolvimento da
funcdo de professor de
classe regular com alunos
com deficiéncias, na
rede municipal publica
da cidade do Recife, no
qual pode-se observar
gque eram poucos  OS
estudantes atendidos pelo
professor itinerante.

Para obter-se
resposta ao problema em
questdo, fez-se necessario
fazer um levantamento
bibliografico sobre o tema
e conversagao com alguns
professores itinerante da
rede municipal de ensino
do Recife e de alguns
pais que tém filhos com

deficiéncias na escola.

Nessa perspectiva
a relevancia desse
estudo, volta-se para que
a familia compreenda
que o  atendimento
especializado ndo se
fundamenta apenas
por decretos, diretrizes
ou leis, mas sim, pelo
compromisso de todos
envolvidos nesse
processo, principalmente
dos responsaveis legais
pelo estudante que possui
deficiéncia.

Para, esse trabalho
teve-se como objetivo
geral; Verificar se a familia

O PAPEL DA FAMILIA E DA ESCOLA
FRENTE AO CONTEXTO DA INCLUSAO

ultimos

educacao
tem sofrido
profundas mudancas,
principalmente com a
inclusdo das pessoas com
deficiéncias no ambito
escolar. Esse processo
requer da escola, novas
praticas, metodologias
diferenciadas e um
professor com formacdo
especifica que possa
atender a esse novo
modelo educacional que

Nos
anos a
brasileira
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vem se estabelecendo.
Se por um lado,
observa-se uma quebra
de  paradigmas, por
outro, tem motivado
“qguestionamentos”
(MANTOAN & PRIETO,
2006), ISSO porque,
educar na perspectiva
da inclusdo, exige um
redirecionamento voltado
a utilizacdo de métodos e
técnicas pedagodgicas que
valorizem as diferencas
no contexto educacional

tem contribuido para
0 acesso do estudante
ao acompanhamento
especializado nas
escolas municipais do
Recife e como objetivos
especificos: Entender
como se da relacdo do
professor itinerante com
o professor da sala de aula
regular; Compreender
qual concepc¢ao a familia
tem em relacdo ao papel
do professor itinerante
e Analisar que relacdo a
escola tem com a familia
de estudantes com
deficiéncias.

e a participacao efetiva
da familia na escola como
ponto fundamental.
Paulino & Santos (2008)
entendem que:

Na  perspectiva
da inclusdo, a escola precisa
estar preparada para

trabalhar com as necessidades
individuais dos alunos,
sendo este o mesmo sujeito
do curriculo, entendido no
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sentido de abrangente de tudo
0 que acontece na escola e que
afeta, direta ou indiretamente,
0 processo de transmissdo,
apropriagdo e ampliagdo
do saber acumulado pela
humanidade (p.112).

As falas dos autores
expressam claramente a
necessidade daescola esta
aparelhada e organizada
para a inclusdao, como cita
Mantoan & Prieto (2006):

Algumas escolas
publicas e particulares ja
adotaram agoes nesse sentido
ao proporem mudangas na sua
organizag¢do pedagogica, de
modo a reconhecer e valorizar
as diferengas, sem discriminar
os alunos nem segrega-los

(.15).

Falar-se sobre
inclusao social na escola
é preciso antes de tudo,
refletir qual o sentido
que se esta atribuindo a
ela e resignificar todo o
processo de construcdo
do individuo, entendendo
a complexidade e
intensidade que envolve

esse tema tao importante
e ao mesmo tempo tao
emergente na  atual
sociedade. Também se faz
necessario uma mudancga
de paradigmas dos
sistemas educacionais, do
professor e da escola.

A ideia de uma
escola inclusiva se
fundamenta numa
filosofia que reconhece
e valoriza a diversidade,
como condicdo inerente
a construcdo da cidadania
de toda sociedade,
tendo como norte o
cenario ético dos Direitos
Humanos. Essa concepc¢ao
sinaliza a necessidade da
participacdo da escola e
dos pais no processo de
inclusdao em detrimento
a garantir o acesso ao
atendimento educacional
especializado. Para
Paniagua (2004): "A familia
e a escola educam a
crianca compartilhando o
interesse comum de fazer-
Ihe bem e de ajuda-la ao
maximo (p.343)". A autora
ainda ressalta que:

Os pais devem
confiar no profissionalismo
dos professores, ndo de forma
cega e absoluta, e sim mediante

172 | Educar FCE - 32 Edicdo

a informagdo periodica, a
comparagdo de pontos de vista
e o dialogo em torno de temas
que o0s preocupem (p.343).

Na fala da autora
leva-se a entender que os
pais ao matricular seus
filhos numa sala de aula
inclusiva, acreditam que
todos os professores tem
formacao académica para
lidar com as necessidades
educacionais dos
educandos com
deficiéncia. No entanto, a
maioria dos professores
ainda nao tem essa
formacdo e por isso
passa a ser um grande
desafio posto a esse, para
saber trabalhar com a
diversidade. Para Almeida
e Vianna (2014):

...ndo basta
apenas criar leis e inseri-lo
dentro de uma escola com
alunos  “normais”. Ha a
necessidade de conscientizar
os professores, os alunos,
a comunidade escolar, e as
familias, além de adaptar
os  espagos  fisicos, oS
curriculos, a avaliacdo e
ainda dispor de uma equipe
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de multiprofissionais para
atender as deficiéncias que
exigem formagdo especifica
(p.102).

A discussao sobre a
formacao do professor

com salas inclusivas
ainda tem sido uma
constante, mas  que
precisa ser colocado em
pratica, sair do papel,
e essa preocupacao se
faz presente nos ultimos
anos no sistema de

ensino, provocando nas

instituicdes de ensino
superior a reformulacao
de seus curriculos que
visem atender a todos de
forma igualitaria.

A FORMACAO DO PROFESSSOR ITINERANTE NA
PERSPECTIVA DA INCLUSAO ESCOLAR

Diante do novo
modeloeducacional,naera
da inclusao social, passa a
ser uma preocupacao dos
cursos de licenciaturas
preparar o professor para
lidar com a inclusdo na
sala de aula, no sentido
de ofertar um curriculo
que possa desencadear
novos saberes, para aos

educandos e  futuros
professores para que
possam compreender

situacbes complexas “do
ato de ensinar” (FREIRE,
1996), de maneira eficaz
e satisfatoria, sobretudo
o “aprender a fazer”
(DELORS, 2001).

Essas preocupacdes
ja sdo percebidas na fala
de Prieto (2006), pois
concebe que, por ndo ter
uma formacdo inicial que
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atenda as especificidades
dosalunoscomdeficiéncia,
0os professores precisam
de capacitacdao voltada a
educacao inclusiva:

A formagdo

continuada  do  professor
deve ser um compromisso
dos sistemas de ensino
comprometidos com a

qualidade do ensino que, nessa
perspectiva, devem assegurar
que sejam aptos a elaborar e
a implantar novas propostas
e praticas de ensino para
responder as caracteristicas
de seus alunos, incluindo
aquelas evidenciadas pelos
alunos com  necessidades
educacionais especiais (p. 57).

Enquanto a formacgao
do professor com sala de
aula inclusiva ndo tem lhe

fornecido ferramentas
essenciais para uma
pratica pedagogica
efetiva para todos, esses,
precisarao  dispor do

apoio pedagogico especial
que complemente o seu
trabalho na perspectiva
da inclusao. Nesse sentido
o professor itinerante, que
tem como funcdo principal
0 assessoramento
sistematico dos alunos
com deficiéncias,
oferecendo recursos
didaticos especificos que
favoreca o avanco de sua
aprendizagem.

Para Serra (2008):
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Oassessoramento
ao professor de classes
inclusivas ¢ uma condi¢do
indispensdvel ao sucesso do
trabalho, sendo necessario
fazer valer o que as Diretrizes
da Educagcdo Especial na
Educag¢dao Basica proveem,
desde a sua formagdo de base
até o acompanhamento do seu
cotidiano (p. 42).

E notério que ao
adentrar na sala de
aula com  estudante
que apresenta qualquer
tipo de deficiéncia tem
provocado no professor;
desanimo, angustia e
muitas vezes aflicao, isso
porque, elecompreendera

que sozinho ndo dara
conta da realidade
que se apresenta. Tais

sentimentos sdo frutos
do despreparo desse
professor frente a sua
formacao que nao lhe
propiciou conhecimentos
essenciais para uma acao
educativa paltada nos
principios da inclusdo.
Essas preocupacdes sao
retratadas nas falas de
Jesus & Effgen (2012) que
apontam a importancia
da formac¢dao académica
do professor voltada

ao trabalho
diversidade.

com a

Concordamos
que hd, sim, que se investir
macicamente na forma¢do
inicial e continuada do
educador. Falamos de
politica educacional publica
que garanta ao educador o
direito ético da formagdo de
qualidade. Uma formagdo
que considere a diversidade,
no caso especifico do aluno
com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento
e altas habilidades/
superdotagdo (p.20).

Esse discurso
remete-se a refletir que a
inclusdo de pessoas com
deficiéncias na sala de
aula regular, ainda precisa
ser bastante debatida
e encarada como uma
necessidade de uma
sociedade que se diz
democratica e inclusiva.
“Contudo, € importante
destacar que a formacdo
de professores deve estar
alicercada em mudancas
também no sistema de
ensino e deve também
contar com apoio das
familias  dos  alunos”
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(VELTRONE & MENDES,
2007, p.07). No entanto,
enquanto tal formacao
ndao tem sido ainda a
dinamica dos cursos de
licenciaturas, emerge
a necessidade de um
professor itinerante que
o0 subsidie o professor
da classe regular
gquanto ao atendimento
individualizado para os
estudantes, paratrabalhar
as dificuldades especiais
gue esses apresentam.

A inclusdao desse
profissional no contexto
escolar retoma-se a
importancia da inclusao
social nos dias atuais,

como também, promove
a mudanca da concepcao
de que aprender é um
direito de todos (BRASIL,
1996).
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O PAPEL DO PROFESSOR ITINERANTE NA ESCOLAEA
FAMILIA: UMA RELACAO RECIPROCA

Apesar de perceber-
se um avanco significativo

na educacdao ofertada
para 0S estudantes
com deficiéncia com

o auxilio do professor
itinerante, alguns
entraves tem prejudicado
essa acdo, isso porque,

o) acompanhamento
individualizado,
acontece no horario

diferenciado daquele
em o que o aluno estuda
na sala de aula regular,
provocando a escassez
desse publico no espaco
de acompanhamento
especial. Nessa Ootica é
relevante que a escola
promova discussfes com
a familia para encontrar
solucbes que permita
ao estudante, o direito
de ser acompanhado.
Cabera a escola por
meio de reunides,
demonstrar a importancia
do acompanhamento
individualizado, para que
0 estudante que tem
deficiéncia possa ser
avaliado, acompanhado
sistematicamente na
perspectiva da promoc¢ao
do avan¢o de suas
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aprendizagens, ou
quando ndo for possivel
esse acompanhamento
ser feito pelo professor
itinerante, devido as suas
limitagdes  académicas,
ser encaminhado a outros
profissionais da saude.

Garcia(2004) aponta
que:

O atendimento
aos alunos com necessidades
especiais nas escolas do ensino
regular estd previsto no Art. 7°
da Resolugdo, com énfase no
servi¢o de apoio pedagogico
especializado  nas  classes
comuns. As condigcoes desse
atendimento estdo dispostas
no Art. 8°, o qual prevé também
o servigo de apoio pedagogico
especializado em salas de
recursos (p.52).

Apesar da pouca
informacdo  sobre as
competéncias atribuidas
ao professor itinerante,
fica clara a preocupacao
em caracterizar 0

trabalho individualizado e
sistematizado de acordo
com as necessidades
peculiares de cada
educando atendido. Para
regulamentar as funcdes
desse  profissional a
Resolucaon®4doConselho
Nacional de Educacao
- Camara de Educacao
Basica, de 2 de outubro de
2009, atraveés do artigo 2
estabelece que:

O AEE tem
como fung¢do complementar
ou suplementar a formagdo
do aluno por meio da
disponibilizagdo de servigos,
recursos de acessibilidade
e estratégias que eliminem
as barreiras para sua plena
participagdo na sociedade
e desenvolvimento de sua
aprendizagem.

Com essa resolucdo,
a introduc¢do do professor
itinerante, tem a
finalidade de amenizar
0os entraves encontrados
pelo professor no
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desenvolvimento de
praticas educacionais
individualizadas.  Nessa
OticasegundoBrasil(2009),
para que o estudante
com deficiéncia alcance
o efetivo aprendizado
e 0 acesso a Educacao
Basica, no seu artigo 13,
da direcionamentos e
comenta as atribuicdes
do professor do AEE.

Baseado nas
atribuicbes previstas em
Brasil (2009), o professor
itinerante passa a ser o
mediador entre a pratica
pedagbgica do professor
da classe regular com
as possibilidades
de um  aprendizado
mais  qualitativo  para
esses educandos,
utilizando uma gama de
recursos didaticos que
possibilitemn primar pela
qualidade do trabalho
pedagodgico. Com essas
atividades o estudante
podera recriar novos
saberes, agregar outras
competéncias, sempre
com a presenca constante
desse profissional,
estimulando-o a vencer
novos desafios. As
atividades propostas
necessita estar em
consonancia com 0
conteudo ministrado pelo

professor da sala de aula,
caso contrario o processo
de inclusdao ndo acontece,
e nao vai favorecer um
aprendizado significativo.

Além dessas
atribui¢des é fundamental
que o professor itinerante

mantenha um bom
relacionamento com
o professor da sala
de aula regular, isso

porque €é o professor
que pode diagnosticar
as maiores dificuldades
que 0S estudantes
apresentam. E nessa
troca de experiéncias que
ambos podem ajudar a
melhorar as habilidades
cognitivas desses
estudantes contribuindo
para a igualdade de
oportunidades para
todos. Também se
reafirma que a familia
participe desse processo,
fornecendo a  escola
informacdes valiosas que
sao relevantes, da vida
familiar do estudante.

Entende-se que é a familia
que convive diariamente
com esse, e é através da
troca de didlogo que o
professor colhe elementos
que sado imprescindiveis
no processo inclusivo,
tanto na fase infantil,
como na adolescénciaena
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fase adulta. Para Paniagua
(2004):

Oestabelecimento
de uma autentica colaboracdo
SO0 ¢ possivel por meio de
um processo de _permanente

negociagdo. E preciso
reconhecer a enorme
diversidade existente entre

as familias de criancas com
eficiéncias; por isso, ndo se
deve impor um modelo unico
de relagdo (p.344).

Analisando a fala
da  autora, percebe-
se a importancia que a
escola deve da a familia
no processo de inclusao.
Essa participacao
deve acontecer
sistematicamente e ndo
ocasionalmente como
se costuma ocorrer. E
comum a familia ser
chamada a escola para
resolver problemas
do educando que ora
apresenta e ndo para um
didlogo aberto sobre suas
experiéncias, expectativas
e contribuicbes  para
a garantia de um
aprendizado satisfatorio.
Essaacdo escolar contribui
para o afastamento da
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familia na escola, e essa pratica vem de muitos séculos e nos dias atuais, mesmo
com tantas mudancas ocorrendo a todo instante na sociedade, ainda se perpetua
em algumas escolas publicas e ndo democraticas.

CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer deste
artigo, tentou-se mostrar
a importancia do papel

do professor itinerante
nas escolas inclusivas,
bem como a relacdo

que a familia tem com
a escola. Conclui-se que
na era da inclusao social,
o papel que o professor
itinerante desenvolve é
fundamental para uma
acdo educativa paltada
nos principios da inclusao.
Entretanto, constatou-
se que a participacao da
familia nesse processo
ainda é bastante timida,
isso se da pela falta de
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A IMPORTANCIA PO
BRINCAR NA INFANCIA

—
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As Dbrincadeiras e
os jogos fazem parte
da realidade e do
cotidiano das criancas,
principalmente na idade
de 0 (zero) a 7(sete)
anos. No contexto
escolar, durante parte
desse periodo de vida as
criancas fazem parte da
Educacdo Infantil. De tal
forma, a fase da infancia
esta envolvida em jogos
e brincadeiras na maioria
das atividades, com foco
no desenvolvimento das
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criancas.

O ludico e a
aprendizagem estdo em
estreita ligacdo, pois, os
jogos e as brincadeiras

sao situacdes de
aprendizagem que
contribuem para 0

desenvolvimento infantil.
Vygotsky (1989) analisa
que o desenvolvimento
infantil ocorre a todo
tempo e que a crianca
se utiliza de interacdes
sociais. Levando isso em

conta cabe ao educador
proporcionarexperiéncias
diversificadas quetrardaoo
desenvolvimento infantil
e que irdao fortalecer a
auto-estima,  aceitando
e apoiando a crianga
sempre que necessario.

Segundo Santos
(2000), durante séculos as
atividades ludicas foram
vistas sem importancia,
foi a partir de 1950, por
influéncia do  avango
dos estudos sobre a
crianca, que as atividades
l0dicas comecaram a ser
valorizadas.

Uma das atividades
lidicas conhecidas sao os
jogos e, segundo Carneiro
(2003), primeiramente os
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jogos tiveram origem:

Nos ritos
religiosos, nas festas culturais,
nas atividades de iniciacdo,
portanto, faziam parte dos
costumes populares. Incluiam
lendas, ritos, mitos e arte,
entre outros casos, registrados

desde os povos primitivos”
(CARNEIRO; 2003, p.11)

O desenvolvimento
do aspecto ludico facilita
a aprendizagem, 0
desenvolvimento pessoal,
social e cultural, os
processos de socializacao,
comunicagao, expressao
e construcao do
conhecimento. Comiisso é
fundamental que durante
a formacdo do educador
exista um grande foco
para o ludico, que leve o
profissional a perceber
a importancia do jogo
para o desenvolvimento
infantil, levando em
conta a criatividade,
a sensibilidade e a
afetividade.

Cunha (2001) afirma
que o brincar sempre
esta presente na vida do

ser humano. As primeiras
atividades ludicas, ainda
quando bebé sdo acdes
exploratérias ricas em
descobertas que podem
ocorrer pela manipulacdo
de objetos e brinquedos.

A autora também
mostra a importancia de
diferentes tipos de brincar
na infancia: brincar
sozinho, brincar de faz-de-
conta, brincar com outras
pessoas, brincar em
grupo, brincar correndo,

saltando, pulando,
brincar experimentando
e desenvolvendo
habilidades, brincar
inventando, brincar
aprendendo, brincar

jogando e competindo e
brincar de trabalhar.

Sobreumdostiposde
brincar apresentados, as
Orientacdes Curriculares
da Educacao Infantil
(2007), afirmam que:

Por meio do
brincar do faz-de-conta, as
criangas  buscam  separar
contradi¢oes, motivadas pela
possibilidade de lidar com o
acaso, com a regra e a ficgdo,
e pelo desejo de expressar
uma visdo propria do real,
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embora por ele marcada. (SA0
PAULO; 2007, p. 56)

Piaget (1998)
analisa o jogo como
essencial para a crianga
e como facilitador do
desenvolvimento infantil,
ela se utiliza de jogos e
brincadeiras desde muito
pequena.

(1998)
estabelece fases
para explicar 0
desenvolvimento e
apresenta o jogo de
exercicio, que é quando
ha a repeticdo de alguma
situacao, o jogo simbdlico,
baseadonarepresentacao
de situacdes, e o jogo de
regras.

Piaget

Ainda, Piaget, (1996)
destaca:

...nos seus
primeiros meses de vida a
crianga ja vivéncia grande
ebuli¢do afetiva, que deixard
marcas indeléveis no seu
aparato psiquico. Seu ego
comeca a estruturar-se durante
estafase. Movida pelo principio
de prazer, e contrariada pelas
inevitaveis frustragcoes que o
meio lhe impoe, a criang¢a passa
pouco a pouco a ser regida
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pelo principio de realidade:
abandona a “onmipoténcia”
que fazia confundir desejo e
realidade, e passa interpretar
o meio em que vive. (PIAGET,
1996, p.5)

Moyles (2006) revela
que Piaget distinguiu
trés tipos de brincar:
hda o brincar pratico
caracterizado pelo
brincar sensoério-motor e
exploratério, de bebés dos
6 meses aos 2 (dois) anos;
um outro tipo de brincar,
é o brincar simbdlico que
ocorre na fase pré-escolar
da crianca, € caracterizado
pelo brincar de faz-de-
conta, de fantasia e o
brincar  sociodramatico
da crianca, de 2 (dois)
aos 6 (seis) anos. Quando
a crianca esta na fase
do brincar simbdlico ela
dramatiza, desempenha
papel social. E uma 6tima
oportunidade de a crianca
desenvolver a criatividade
e utilizar livremente a sua

imaginacdo e adquirir
habilidades sociais,
intelectuais, criativas
e fisicas. Ha também

0S jogos de regras que
caracterizam as atividades
das criancas a partir dos 6
(seis) ou 7 (sete) anos de
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idade.

Assim como a autora,
Negrines (2000) também
apresenta algumas idéias
dos psicologos:

Psicologos

contempordaneos (Piaget,
Wallon, Vygotsky, etc.)
também  deram  destaque
ao brincar da crianca,

atribuindo-lhe papel decisivo
na evolucdo dos processos
de desenvolvimento humano
(maturagdo e aprendizagem),;
embora, os enfoques tenham
diferengas significativas,
seja na dimensdo que cada
um atribui ao jogo, seja em
relagdo ao seu surgimento no
processo evolutivo humano.
(NEGRINES; 2000, p.18)

Moyles (2006)
também analisa que
para aplicar o brincar no
curriculo devemos dar
oportunidade de isso
ocorrer, proporcionando
materiais, acessorios
e situacdes nas quais
as criancas tenham a
liberdade de brincar e de
aprender por meio dessa
atividade.

Acerca sobre o
curriculo, o documento
Orientacdes Curriculares
da Educacao Infantil
(2007) também apresenta
a importancia do brincar
estar presente no espaco
escolar:

A crianca teria
na brincadeira que faz com
outra crian¢a, ou sozinha,
oportunidade para usar seus
recursos para explorar o
mundo, ampliar sua percep¢do
sobre ele e sobre si mesma,
organizar seu pensamento
e trabalhar seus afetos, sua
capacidade de ter iniciativa e
ser sensivel a cada situacdo.
(SAO PAULO; 2007, p. 54)

De acordo com
Cunha (2001), o brincar
é importante na infancia,
pois traz contribuicdes
para o desenvolvimento,
para a exercitacao
potencialidades, para
o aprendizado de uma
maneira rica, a crianca
aprende fazendo e para
o desenvolvimento da
sociabilidade.

s

E importante que
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exista o incentivo e a
valoriza¢ao do brincar. No
brincar o envolvimento
do adulto torna-se
importante quando ele faz
contribuicdes por meio
de estimulos. As criancas
por meio do brincar tém
a chance de desenvolver
habilidades sociais,
cognitivas e linguisticas.

S egundo
Referencial Curricular
Nacional da Educacao
Infantil (1998):

Se a brincadeira
¢ uma ag¢do que ocorre no
plano da imaginagcdo isto
implica que aquele que brinca
tenha o dominio da linguagem
simbolica. Isto quer dizer que
¢ preciso haver consciéncia
da diferenca existente entre
a brincadeira e a realidade
imediata que lhe forneceu
conteudo para realizar-se.
Nesse sentido, para brincar
¢ preciso apropriar-se de
elementos  da  realidade
imediatadetal formaa atribuir-
lhes novos significados. Essa
peculiaridade da brincadeira
ocorre por meio da articulagdo
entre aimaginag¢do e a imitagdo
da realidade. Toda brincadeira
¢ uma imitag¢do transformada,
no plano das emogoes e das

ideias, de wuma realidade
anteriormente vivenciada.

(BRASIL, 1998, p.27)

De acordo com o
Referencial Curricular
Nacional da Educacao
Infantil (1998), o)
brincar também pode
proporcionar  situacdes
em que as criangas
precisem acionar seus
pensamentos para
que consiga resolver
problemas significativos
que aparecem. E por
meio da brincadeira
que a criancas podera
experimentar o mundo e
ampliar sua compreensao
sobre ele.

Segundo Bettelhim
(1987):

A brincadeira
permite  que a  crianga
resolva de forma simbolica
problemas ndo — resolvidos
do passado e enfrente direta
ou simbolicamente questoes
do presente. E também a
ferramenta mais importante
que possui para se preparar

para o futuro e suas tarefas.
(BETTELHIM; 1987, p.168)
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Acerca das vivéncias,
o brincar sera estruturado
a partir de materiais
oferecidosparaascriancas
e é por meio da interacdo
com 0s materiais e com
0S outros que as criangas

transformam em algo
simbdlico.

@) documento
Referencial Curricular

Nacional para a Educacao
Infantil (1998) apresenta
o brincar como um dos
principios que devem
embasar as experiéncias
oferecidas: “o direito
das criancas a brincar,
como forma particular de
expressao, pensamento,
interagdo e Comunicagao
infantil. (BRASIL;
1998,p.13)"

Ao levar em conta
a importancia do
brincar na infancia, o
professor assume O
papel de proporcionar e
estimular o uso de jogos
e brincadeiras com o
objetivo de contribuir
para o desenvolvimento
e aprendizagem infantil.
Ele também agira como
observador e mediador,
a fim de trazer novas
propostas e intervencoes,
de acordo com a
necessidade das criancas.
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CONSIDERACOES FINAIS

A importancia do brincar na infancia esta nos estimulos, vivéncias, interacdes e
reflexdes que essas a¢des proporcionam. Levando isso em conta, fortalece a ideia da
importancia desse tema estar presentes em documentos curriculares, documentos
escolares, discussdes, estudos e no planejamento.

As atividades ludicas, que sdo proporcionadas por meio de jogos e brincadeiras,
representam uma potente possibilidade de aprendizagem e desenvolvimento das
aprendizagens das criancas. Ao pensarmos na atividade ludica dentro da escola,
podemos pensar no papel do professor que é de extrema importancia.
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A MATERIALIZACAO DO CANONE

NO GENERO RE
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Eliseos.

Este trabalho tem por
objetivo apresentar uma
leitura de uma letra de
musica do género reggae.
Os estudos de géneros
textuais sao muito antigos
e achavam-se restrito na
literatura. Atualmente, a
nocdo de género ja nao
mais se vincula apenas a
literatura.

A concepcdo atual de

géneros esta baseada nos
estudos de Bakhtin. Para
ele, os géneros sao tipos
relativamente estaveis
de enunciados que se
elaboram no interior de
cada esfera da atividade
humana.

Conhecer um
género € conhecer suas
condicbes de uso, sua
adequagdo ao contexto
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social e as possibilidades
de materializacdo que
requerem operacdes
de contextualizacdo e
textualizacao que levam o
agente produtor a tomar
decisbes em  relacdo
a estrutura e ao estilo
composicional do texto (cf.
Bahktin, 2006).

Marcuschi considera
que 0s géneros sao
entidades sociodiscursivas
e formas de ac¢do social.
Porém, mesmo  que
assumam o papel de
interpretar as  acles
humanas nos processos

de comunicacao,
oS géneros nao se
constituem como um

processo rigido e fechado
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as mudancas, antes, por
serem considerados como
eventos  textuais  sdo
dinamicos e se adaptam
as mudancas  sociais,
culturais e tecnoldgicas (cf.
Marcuschi, 2005).

Diante desta
proposta, salientamos que
para conhecer um género
€ necessario conhecer
suas condi¢des de uso, sua
adequacdo ao contexto
social e as possibilidades
de materializacdo que
requerem operacdes
de contextualizacdo e
textualizacdo que levam o
agente produtor a tomar
decisbes em relacdo
a estrutura e ao estilo
composicional do texto (cf.
Bahktin, 2006).

Marcuschi apud
Bentes (2012) salienta que
a oralidade interage com a

escrita e vice-versa. Trata-
se do continuum oral-
escrito, ou seja, ha uma
sinergia entre a oralidade
e a escrita, onde uma nao
perpassa a outra.

Bentes(2012) observa
um aspecto importante
acerca da ideia errdnea
de que um texto oral
ndao pode ser produzido
graficamente, como é o
caso de uma apresentacdo
de jornal na TV, apesar do
jornal ser apresentado
oralmente, o jornalista
apresenta as informacdes
por meio da leitura de um
roteiro escrito, ou mesmo
por meio da ajuda de um
ponto eletrénico, o que
nesse caso, seria um texto
oral em sua totalidade.

Nesse contexto, é
possivel salientar que os
géneros sdo entidades

sociodiscursivas e formas

de acdo social. Porém,
mesmo que assumam
0 papel de interpretar

as ac¢des humanas nos
processosdecomunicacao,
0s géneros nao se
constituem como um
processo rigido e fechado
as mudancas, antes, por
serem considerados como
eventos  textuais sdo
dindmicos e se adaptam
as mudancas  sociais,
culturais e tecnoldgicas (cf.
Marcuschi, 2005).

Em outros termos,
entendemos que 0
género é um instrumento
socialmente  elaborado
paramediarumaatividade,
ao mesmo tempo em que
a materializa; ou seja, €
um instrumento mediador
que precisa ser apropriado
pelo sujeito para que seja
eficaz.

O TRABALHO COM GENEROS EM SALA DE AULA

Bentes (2012)
ressalta que o texto oral
pode se considerado
multissemiaotico, pois
além da fala, encontramos
fatores comunicativos,
por exemplo: a linguagem
corporal, gestual, a
respiracao e a entonacao.
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Atrelando iSso ao
continuum oral-escrito de
Marcuschi, podemos dizer
que a oralidade e a escrita
podem estar mais ou
menos presentes em um
texto falado ou redigido,
0 qual estd sujeito aos
diversos elementos

multissemiodoticos
existentes em sua unidade
composicional.

Para Marcuschi apud
Bentes (2012) as praticas
sociais da oralidade e da
escrita se diferenciam
pelo modo de producgao.
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Os géneros produzidos na
oralidade requerem um
conjunto de estratégias
que viabilizam sua
reproducdo. Diante disso,
por meio de atividades
de retextualizacédo €
possivel  pressupor as
operacdes de idealizacdo
e transformacdo  na
construcdo de sentidos do
texto.

Dolz, Noverraz
& Schneuwly (2004)
apresentam uma
metodologia e 0S
procedimentos para

0 ensino dos géneros
textuais em sala de aula.
A metodologia utilizada
ficou conhecida como
ensino por sequéncias
didaticas, realizado com
base em géneros textuais
diversos, especialmente
0s géneros orais mais
elaborados  (Marcuschi,
2008, p.211).

A sequéncia didatica é
um conjunto de atividades
organizadas para a
apreensao de um género
textual. Dolz & Schneuwly
(2004, p. 51) explicam
que se trata de “uma
sequéncia de moddulos
de ensino, organizados
conjuntamente
para melhorar  uma

determinada pratica de

linguagem”, que tem
0 objetivo de levar os
alunos a conhecerem

um determinado género
textual para que possam
posteriormente elaborar
um texto pertencente a
este género e deles se
apropriarem. Assim, a
finalidade de trabalhar
com sequéncias didaticas
é proporcionar ao aluno
um  procedimento de
realizar todas as tarefas e
etapas para a producdo de
um género.

Especificamente
em relacdo aos géneros
orais enfatizamos que os
géneros orais publicos
apresentam sempre uma
natureza multissemidtica.
O género palestra
proporciona muitos
formatos, € um género
oral formal publico que
pode apresentar uma
linguagem formal ou
informal, pois é variavel de
acordo com a sua esfera
de circulacao (c.f. Bentes,
2012).

Os PCN apud Rojo
(2000) sugerem como
metodologia para o ensino
da Lingua Portuguesa
atividades de producéo e
compreensdao de textos
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em diferentes géneros
discursivos/textuais,

seguidas de atividades
de reflexdo sobre a
lingua e a linguagem

a fim de aprimorar as
possibilidades de uso. O
tratamento didatico pode
ser esquematizado:

USO—REFLEXAO—USO

O eixo da REFLEXAO
envolve as praticas de
anadlise linguistica, pois
toma o texto como
unidade de ensaio, além
dos aspectos ortograficos
e sintaticos. Considera
também os semanticos
e pragmaticos - os PCN
assumem uma perspectiva
contraria a  tradicdao
gramatical e ndo fazem
alusao ao aprimoramento
dos conhecimentos
linguisticos visando
a norma culta ou se
referem a dicotomia fala
X escrita. Apontam para
a necessidade de o aluno
conhecer e valorizar as
variedades da lingua e o
dominio da leitura e da
escrita. “(...) a atividade
mais importante, pois é a
de criar situacbes em que
os alunos possam operar
sobre a prépria linguagem,
construindo  pouco a
pouco” (PCN, 1998, p.28).
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O TRABALHO COM GENEROS EM SALA DE AULA

Tendo como objetivo realidade de muitos alunos.

refletir sobre as categorias

literarias que entram em Abreu
jogo no momento da observaque

avaliagdo de uma obra,
elegemos o género textual
musical reggae.

Desse modo, sendo
a escola o espaco de
p.61) producao das diferentes
artespropomosnodecorrer
deste texto a construcao
de um intertexto entre os
conceitos tedricos sobre o

escola tem ensino da literatura.

Para tanto, sido um importante espago de

selecionamos o  Grupo  sacralizagdo da literatura, da

Salientamos que

Rappa , com a mdsica leitura e do discurso critico. € possivel analisar a
“Minha Alma” de Marcelo Ela tem inserido aos livios um  estrutura literaria da letra,
Yuka. Esclarecemos que lugar de repressio e de controle — especificamente,  acerca

estamusicachamouanossa e tem ensinado,

sobretudo, da critica ao comodismo

atencdo porque retrata  qual é o discurso “certo” a ser da sociedade frente aos
a realidade da sociedade produzido sobre determinadas —acontecimentos politicos,

brasileira, de maneira obras.
geral e, especificamente a

econdmicos e sociais que
assolam nosso pais.

Minha Alma (A Paz Que Eu Nao Quero)

A minha alma ta armada e apontada

Para cara do sossego!
(Ségo! Ségo! Ségo! Ségo!)
Pois paz sem voz, paz sem voz
Ndo é paz, € medo!
(Medo! Medo! Medo! Medo!)

As vezes eu falo com a vida,
As vezes é ela quem diz:
Qual a paz que eu nao quero

conservar,
Pra tentar ser feliz?

As grades do condominio

Sao pra trazer prote¢ao
Mas também trazem a duvida
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Marcelo Yuka

Se é vocé que ta nessa prisao
Me abrace e me dé um beijo,
Faca um filho comigo!

Mas ndo me deixe sentar na poltrona
No dia de domingo, domingo!
Procurando novas drogas de aluguel
Neste video coagido...

E pela paz que eu n3o quero seguir
admitindo

E pela paz que eu n3o quero seguir

E pela paz que eu n3o quero seguir

E pela paz que eu n3o quero seguir
admitindo
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A letra retrata que
as grades das casas, o
conforto dos carros e as
vantagens da globalizacao
estdo aprisionando a
sociedade.

O verso ,é pela paz
que eu nNao quero seguir

admitindo” salienta
que exigimos o fim
da violéncia, mas nao

tomamos atitudes para
buscar a paz.

Ja nos versos LA
minha alma ta armada e
apontada Para cara do
sossego!”,  observamos

que, a sociedade insiste
em promover a ideia
de que estda tudo bem
no pais, enquanto, na
verdade, ndo esta. E, ao
passo que, milionarios
se protegem em suas
mansdes cercadas de
requinte e vigilancia, do
outro lado do muro ha
uma favela sem condicBes
de saneamento, com
criancas sem escola e
familias sem alimentacao.

A medida em que
musica diz “Mas nao me
deixe sentar na poltrona

CONSIDERACOES FINAIS

No dia de domingo,
domingo! Procurando
novas drogas de aluguel.
Neste video coagido..."
percebemos que todos
se esquecem da vida e da
realidade cruel que esta
constantemente ao nosso
redor.

Neste contexto,
podemos afirmar que
somos enganados 0
tempo todo por uma
sociedade que  esta
com a sua moral e ética
desvirtuadas.

Considerandoimportancia dos géneros textuais em aulas deleitura, procuramos
buscar bases teoricas capazes de fundamentar um tratamento adequado ao ensino

de géneros.

Pelo fato de a escola ser o lugar em que circula diversos géneros e tipos de
texto, consideramos fundamental propor aos alunos o estudo do géneros que sao
presentes em suas rela¢des sociais. Diante disso, buscamos por meio da abordagem
proposta refletir e abri outras possibilidades para o trabalho com o género reggae.
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PAULO ROGERIO DE SOUZA

Mestre em Ciéncias Sociais pela UNIAN; Especialista em Gestao
em Seguran¢a Publica pela PUC/SP; Graduado em Ciéncias
Matematicas pela FATEMA; Professor convidado da PUC-SP;
Educador do Centro de Formagdo em Seguranca Urbana - SMSU;
Professor conteudista da Faculdades Campos Eliseos; Inspetor
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A transformac¢do da organizacdo politica do
Estado em curso, principalmente neste ultimo século,
reestrutura-se constantemente acompanhando o
movimento dinamico da sociedade, e nesse processo a
necessidade de seguranca é imposta como garantia do
exercicio da cidadania.

Cabe ao Poder Executivo o planejamento e a gestao
de politicas de seguranca publica, cuja finalidade é a
prevencao e a repressao qualificada da criminalidade e
da violéncia, e a execucdo penal.

A gestao e definicdo do sistema de seguranca
publica, capacitada para o enfrentamento e prevencao
davioléncia e da criminalidade, se apresenta um desafio
tanto para o Estado quanto para a sociedade.

SISTEMA DE SEGURANCA PUBLICA-
PERIIODO CONTEM PORAN EO Foto: AgénciaCamara/DA

Finda a Ditadura Militar, fato que ocorreu em 1985, instaurou-se a Assembléia
Nacional Constituinte, em 1987, a qual promulgou a Constituicdo Federal (CF) do Brasil
de 1988, documento que trouxe inovacdes para a Seguranca Publica, se comparada
com o padrdo vigente anterior.

Sousa e Morais (2011) conferem que a policia brasileira até entdo agia apenas de
maneira reativa, ou repressiva, a atos violentos, atuando apenas depois que algum
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delito fosse cometido.
Porém, a partir da CF de
1988 surge uma Policia
Comunitaria instruida a
atuar de modo preventivo
(pro-ativo).

Pode-se verificar
que a CF de 1988
também instituiu 0
principio da  gestdo
participativa, envolvendo
toda a sociedade na
resolucao dos problemas
relacionados a violéncia
e criminalidade. Assim
determina a redacdo do
Artigo 144 da CF de 1988:

Art. 144, A seguranca
publica dever do Estado,
direito e responsabilidade
de todos, é exercida para
preservacdo da ordem

publica e da incolumidade
das pessoas e do
patrimdnio [...].

Carvalho (2003)
entende que o modelo
democratico, a partir da CF
de 1988, trata a Seguranca
Publica como um caminho
de acesso a cidadania
plena, pois exige respeito
a dignidade da pessoa
humana, observando os
Direitos Humanos.

Dessa forma,
as competéncias
estatais relacionadas
ao controle social e a
prevencdao de delitos
ficaram mais abertas a
interacdo, seja com o
setor privado, o publico
ndo-governamental, e

SISTEMA DE SEGURANCA PUBLICAE
GUARDAS MUNICIPAIS

principalmente com a
sociedade.
Fica claro que a

evolucdo da Seguranca
Publica do Brasil sempre
foi diretamente ligada
a histéria da sociedade
brasileira. O policiamento
nacional, desde o seu
surgimento na  fase
colonial, perpassando
pelas fases do império,
republica, era Vargas
e ditatorial, tinha suas
forcas direcionadas a acao
repressiva. Porém, a partir
da CF de 1988, surgiu uma
gestao compartilhada da
Seguranca Publica com a
sociedade, época em que
se iniciou a observancia
dos Direitos Humanos.

O SUSP - Sistema Unico de Seguranca Publica, mesmo que implantado
parcialmente, contempla responsabilidades aos municipios, atribuindo-lhes funcdes
de destaque tanto na elaboracdao, quanto na execucdo das politicas de seguranca
publica relacionadas ao enfrentamento da violéncia urbana.
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Figura 1 - llustra¢do do Plano Nacional de Seguranca Publica

Politica Nacional de Seguranca Publica

I
} : i i

Principios Metas Pressupostos Diretrizes

N&o implica unificacdo,

Coordenacao do SUSP

Um forum deliberative e
executive, composto por
representantes das agéncias
de seguranca publica e
justica criminal, gue opera
per consenso, sem

mas Integracde prdtica

das agéncias de justica

criminal dentro dos

marcos legais vigentes

Municipios hierargquia, respeitando a
autonomia das instituicdes
que o Compoe,
Fonte: Ministério da Justica.
Porém, como Apesar de ha objetiva, fundamental

bem divulga o Instituto anos existirem em parasuaatuacdo,apolitica
Cidadania (2016), ainda muitos municipios um de seguran¢ca publica
hoje carece de definicdo instrumento voltado insiste em ndo formular
a politica de seguranca para a seguran¢a, que para a corporacgao
publica em relacdo a sdo as Guardas Civis propostasreformadoras.
seguranca municipal. Metropolitanas  (GCMs),
as mesmas ainda nao A politica de
Apesar de haver possuem metas claras seguranca publica nao
processos cujo objetivo e  compartilhadas, e |hes instituiu, ainda hoje,
é delimitar focos de nem mesmo padrées um gerenciamento de
acdo nos municipios, de atuacdo claramente informag¢des, principios

ainda nao foram instituidos. de planejamento,
definidos  instrumentos diagndsticos e avaliagdes
operacionais capazes de Apesar de as GCMs regulares, controle
realiza-los. ndo possuirem uma interno  ou  externo,

identidade institucional mecanismos de
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legitimidade e eficiéncia,
testes de rotina, formacgao
ou requalificacdo
orientados por finalidades
publicas, acesso a
tecnologia de informacao
e comunicacgao.
Mesmo sua identidade
profissional carece de
reconhecimento.

O Instituto Cidadania

(2016) comenta que,
apesar de possuir
em seus quadros
funcionarios valorosos

e competentes, e de sua
inequivoca necessidade

na manutencao da
seguranca urbana, por
hora GCM ndo pode
ser considerada uma
instituicdo, no sentido
pleno do vocabulo.

E  vélido frisar
que alguns municipios
realizaram experiéncias
no ambito da seguranca
publica, mas os resultados

foram insuficientes
e heterogéneos. Por
exemplo, algumas
prefeituras decidiram

criar uma secretaria de
seguranca municipal,

porém sem instituir uma
GCM;outrasreformularam
a competéncia de sua
GCM, armando-a; houve
ainda aquelas que as
mantiveram desarmadas,
apesar de seus programas
de prevencao de
criminalidade.

Dessa forma, a
situacdo  atual, como
ja citado, revela baixa

institucionalidade,
descontinuidade e
auséncia de avaliac¢des.

AUTONOMIA DOS MUNICIPIOS E DAS GUARDAS
MUNICIPAIS AUTONOMIA DOS MUNICIPIOS E DAS
GUARDAS MUNICIPAIS

O artigo 144 da CF
de 1988 ainda carece
de regulamentacao
infraconstitucional, cuja
objetividade é preencher

lacunas legais. Quando
0 proprio dispositivo
constitucional menciona

no 8 4 do referido artigo
“conforme dispuser
a lei", ela se refere
especificamente a criagao
de wuma Lei Federal
regulamentadora. Porém,
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até os dias de hoje nao
existem leis que definam
0 padrdo, normas e
atividades das Guardas
Municipais.

A implementacao
do SUSP inovou ao
incluir os municipios no
desenvolvimento de um
novo modelo de atuacdo
das Guardas Municipais
no Brasil.

O servico
do municipio,
extensdo, €& incumbido
de alguns servicos a
serem prestados pela
Secretaria de Promocao
Social:  assisténcia ao
menor, ao idoso, a
crianca, a portadores de
necessidades especiais, a
familia; casa de passagem;
nucleo de atendimento
a familia e programa de
atendimento integral a

publico
em sua
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familia, etc. Certamente,
tais servicos devem ser
objeto de protecdo da
Guarda Municipal.

Paralelamente a tais
encargos, certamente o
municipio precisa assumir
atividades no campo
da seguranca publica
e direitos  humanos,
devendo implementar
as medidas necessarias
a construcdao de uma

identidade institucional
as atuais Guardas
Municipais.

E uma contradicdo
visivel que, ao passo em
quesemunicipalizafatores
cruciais a sociedade, como
o transporte, a saude, ou
a educac¢do, a seguranca
publica vive ao largo de
estatizacado.

Afinal, a CF de
1988, que considera o
Municipio como ente
federativo e |he outorga
autonomia, conforme o
instituido em seus arts.
1°:"A Republica Federativa
do Brasil, formada pela
unido indissoluvel dos
Estados e Municipios
e do Distrito Federal,
constitui-se em Estado
Democratico de Direito
[...]",e 18° “A organizacdao

politico-administrativa
da Republica Federativa

do Brasil compreende
a Unido, os Estados,
o Distrito Federal e

0s  Municipios, todos
autbnomos, nos termos
desta Constituicao”,
ndo é possivel afirmar
que o Municipio s6 tem
legitimidade para criar
Guardas para proteger
seus prédios.

todos os Orgdos
que tem a incumbéncia de
contribuir de alguma maneira
com a seguranga Publica, com
previsdo expressa no artigo
144 da Constituicdo, sdo
responsaveis pela manutengdo
da ordem publica. Inconteste,
portanto que a Guarda
Municipal deve participar
deste mister. (Santos, 2016)

E evidente que a
funcdo das  Guardas
Municipais ndo se limita
a proteger o patriménio.
Caso contrario ndo se
teria o Orgao municipal
mencionado pela CF
no artigo que trata da
seguranca publica (art.
144). Porém, infelizmente,
para muitos as Guardas
Municipais devem apenas
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zelar pelo patrimdénio.

Contrariamente a
estes pontos de Vvista,
basta citar que a CF deixa
claro que o combate
a criminalidade nao é
competéncia exclusiva
de um ou outro 6érgao,
mas sim de todo cidadao,
pontuado como detentor
de fracdo do poder de
policia. Portanto, nao
se pode afirmar que o
combate ao crime nao
é da competéncia das
Guardas Municipais.

Como bem impdem
o artigo 301 do Cdédigo de
Processo Penal, e o artigo
1° da Lei 6.368/76 (Lei
antitoxicos),  “Qualquer
do povo podera e as
autoridades e  seus
agentes deverdo prender
guem quer que seja
encontrado em flagrante
delito”.

Mesmo que  se
interprete  apenas 0
legislado pelo art. 144
da CF, O GM tem como
incumbéncia proteger e
conservar as ruas, pracas
e logradouros, assim
como os bens publicos do
Municipio.

Assim sendo, ndo se

OUTUBRO | 2016



Educar FCE

pode negar que o BEM
mais valioso é a vida, e
que os bens materiais
existemm para servir a
sociedade. Logo nao
poderiam os Municipios
instituir  Guardas  Civis
Municipais com o unico
fim de preservar os
Bens, Instalacdes e
Servicos publicos, mas
sim, sua prioridade é
proteger as populacdes,
situagao devidamente
contemplada no Estatuto
Geral das Guardas Civis -
Lei 13.022/2014.

Maciel(2016)reafirma
que deve o0 Guarda
Municipal combater e
coibir qualquer atividade

criminosa, pois em tais
Casos concretos, se esse
agente de seguranca se
omitir, podera (e devera)
ser responsabilizado
judicialmente.

Ventris (2011)
comenta que um
determinado Senador da
Republica afirmou que
lancou uma PEC com o
objetivo de proporcionar
algumpoderdepoliciapara
as Guardas Municipais,
O que considera um
equivoco, pois a GM ja é
portadora do poder de
policia, primeiro porque
a mesma atua em nome
do Estado/Poder Publico,
segundo porque poder de

CONSIDERACOES FINAIS

E indiscutivel que a
ConstituicdoFederalde 1988
trouxe a institucionalizacdo
de uma nova estrutura
organizacional e
administrativa aos
orgaos responsaveis
pela seguranca publica
no pais. Entretanto,
vale ressaltar que os
sistemas de segurancga
publica impostos pelos
governos  subsequentes
se dedicaram mais
efetivamente a priorizar
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situacdes imediatistas,
com vistas aos processos
eleitorais periddicos.

Dessa forma, tornou-

se impossivel manter
a continuidade dos
sistemas de seguranca

publica elaborados a cada
novo governo, fato que
desarticulou instituicbes
e esferas de poder,
dificultando a definicdo e a
estruturagao de agoes.

policia é impossivel de ser
fracionado, diminuido ou
aumentado, afinal ou se
tem ou nao se tem.

Assim, as Guardas
Municipais, na atualidade
vém desenvolvendo varias
atividades de acordo
com as necessidades e
peculiaridades de cada
Municipio, buscando
atender os anseios das
sociedades locais e, com
isto, realizar servicos de
comprovada eficiéncia
e eficadcia, o que tem
acarretado um aumento
substancial de criacdo de
Guardas Municipais em
todo o Brasil, tornando-as
umarealidadeirreversivel.

Por outro lado, a
implantacdo de politicas
como ado SUSP demonstra
que a politica de seguranca
publica do pais tem sido
também pensada sob o
arcabou¢co de um novo
paradigma.

A participacdo da
sociedade, mesmo que
ainda timida, na gestao da
seguranca publica, indica
que o pais esta caminhando
para a consolidacdo de
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uma politica de Estado
que entenda a seguranca
publica como uma questao
multifacetada.

Assim sendo a missao
da policia de rua, ostensiva,
uniformizada, preventiva,
como o texto C.F (Lei das
Leis) ndo da exclusividade
a nenhuma policia, ndo ha
impedimentoparaaGuarda
Municipal, fazemos uma
pergunta: Nndo sao assuntos
de interesse local, dos
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o policiamento preventivo
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INTERDISCIPLINARIDADE
NA ALFABETIZACAO

Aprendizagem.

Objetivo: A escrita
pode ser considerada como
uma representacdo da
linguagem ou como cédigo
de transcricdo  grafica
das unidades sonoras;
€ um processo histérico
de construcdo de um
sistema de representacao.
Porém, a crianca enfrenta
dificuldades quanto a
construcao do sistemaeela
reinventa esses sistemas.
Deve-se respeitar a crianga,
reconhecer que ela nao
pede permissdao para
aprender. A alfabetizacao
apoia-se no conhecimento
que o individuo ja tem
da linguagem oral,
seja conhecimento de
estruturas sintaticas, seja
de vocabuldrio que Ihe
permitem  compreender
seu meio linguistico.

Justificativa: Todas as

criancas  compreendem
a linguagem antes de
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DEUZA BATISTA DE SOUZA

Professora de Histéria e Sociologia na Rede Estadual de Ensino,
e professora Alfabetizadora na Rede Municipal de Ensino. Artigo
apresentado como requisito parcial para aprovacao do Trabalho
de Conclusdo do Curso de Especializacdo em Deficiéncia em

serem alfabetizadas,
0 que a alfabetizacao
traz de especifico nao
€ s6 a compreensdao da
linguagem. O que ela traz
deespecifico éacapacidade
de identificar e produzir a
forma grafica das palavras.
Isso explica porque
devemos distinguir entre
0 objetivo e o processo de
alfabetizacdo. Hoje muitos
estudiosos falam sobre a
alfabetizacdo e letramento,
mas o método mais
difundido é o pregado pela
educadora Emilia Ferreiro.
O ponto de partida das

situagdes de  ensino
sdo as  possibilidades
e necessidades de

aprendizagem dos alunos,
0 que de fato pensam e
sabem sobre a escrita; €
isto que possibilita que
a aprendizagem  seja
significativa.

—
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ALFABETIZACAO SEGUNDO EMILIA FERREIRO

Segundo Ferreiro
(1996, p.24) “O
desenvolvimento da
alfabetizacao ocorre,
sem duvida, em um
ambiente social. Mas as
praticas sociais assim
como as informacgbes
sociais, ndo sdo recebidas
passivamente pelas
criancgas.”.

De acordo com suas
experiénciascomcriancas,
Ferreiro (1999, p.44-7)
, esquematiza algumas
propostas fundamentais
sobre o processo de
alfabetizacao inicial.

- Restituir a lingua
escrita seu carater de
objeto social;

- Desde o inicio
(inclusive na pré-escola)
se aceita que todos na
escola podem produzir e
interpretar escritas, cada
qual em seu nivel;

-  Permite-se e
estimula-se que a crianca
tenham interacdo com a
lingua escrita, nos mais
variados contextos;

- Permite-se o acesso

0 quanto antes possivel a
escrita do nome proéprio;

-Ndosesupervaloriza
a crianga, supondo que de
imediato compreendera a
relacdo entre a escrita e a
linguagem.

- Nao se pode
imediatamente, ocorrer
correcao grafica nem

correcao ortografica.

A autora defende
que, de todos os grupos
populacionais as criangas
sao as mais facilmente
alfabetizaveis e estao
em processo continuo
de aprendizagem,
enquanto que os adultos
ja fixaram formas de
acdo e de conhecimento
mais dificeis de modificar
ressalta ainda que:

Ha criangas que
chegam a escola sabendo que
a escrita serve para escrever
coisas inteligentes, divertidas
ou importantes. Essas sdo as
que terminam de alfabetizar-
se na escola, mas comegaram
a alfabetizar muito antes,
através da possibilidade de
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entrar em contato, de interagir
comalingua escrita. Ha outras
criangas que necessitam da
escola para apropriar se da
escrita.(Ferreiro, 1999, p.23)

Para Ferreiro &
Teberosky (1985, p.18)
a preocupacao dos
educadores tem-se
voltado para a busca do
melhor ou do mais eficaz
dos métodos, levando
a uma polemica entre
dois tipos fundamentais;
meétodo sintético e
meétodo analitico.

@) método
sintético  preserva a
correspondéncia  entre
o oral e o escrito, entre
som e a grafia. O que se
destaca neste método é o
processo que consiste em
partir das partes do todo,
sendo letras os elementos
minimos da escrita. O
meétodo analitico insiste
no reconhecimento global
das palavras ou oracdes; a
analise dos componentes

se faz posteriormente
(Ferreiro & Teberosky,
1985, p.19).
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Para Ferreiro (2000,
p.30) se compreendermos
que qualquer informacao
tem que ser assimilada,
e, portanto, transformada
para ser operante, entdo
teriamos que aceitar
também que os métodos
(como sequencia de
passos ordenados para
chegar a um fim), ndo
oferecem mais do que
sugestoes, incitagdes,
praticam de rituais ou
conjunto de proibi¢des. O
meétodo, segundoaautora,
ndo cria conhecimento.

Segundo Emilia
Ferreiro, a constru¢ao do
conhecimento da leitura e
da escrita tem uma logica
individual, na escola ou
fora dela. No processo

de  aprendizagem a
crianga passa por etapas
com avangos e recuos,
até dominar o cddigo
linguistico. Otempo parao
aluno transpor cada uma
das etapas é bem variado.
Duas consequéncias
importantes a ser
respeitada em sala
de aula é respeitar
a evolucdo de cada
crianca e compreender
que o desempenho
mais vagaroso nao
significa que a mesma
seja menos inteligente.
A aprendizagem ndo é
provocada pela escola,
mas pela prépria mente
das criancas, elas chegam
a seu primeiro dia de aula
com conhecimento.

ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

A escrita pode
ser considerada como
uma representacdo da

linguagemoucomo codigo
de transcricdo grafica
das unidades sonoras;
€ um processo historico
de constru¢do de um
sistema de representacao.
Porém, a crianca enfrenta
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dificuldades quanto a
construcdao do sistema
e ela reinventa esses
sistemas.

A crianca alfabetiza-
se (toma conhecimento
do sistema alfabético e
ortografico) em situac¢des
de letramento - no

Para Ferreiro &
Teberosky (1985, p.18)
a preocupacgao dos
educadores tem-se
voltado para a busca do
melhor ou do mais eficaz
dos métodos, levando
a uma polémica entre
dois tipos fundamentais:
método sintético e
meétodo analitico.

Ainda para Ferreiro

"nenhuma pratica
pedagbgica é neutra.
Todas estdo apoiadas
em certo modo de

conceber o processo de
aprendizagem e o objeto
dessa aprendizagem”
(1985,p.31) . Entao para
qgue o professor seja eficaz
devera adaptar seu ponto
de vista ao da crianca.

contexto de e por meio
de interacdo, de sua
participacdo em praticas
sociais de leitura e escrita.

O alfabetizar
letrando ou letrar
alfabetizando, integrando
e articulando as varias
facetas do  processo
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de aprendizagem ¢é o
caminho para a superacao
dos problemas que
vimos enfrentando na
escolarizacao.

Com base na teoria
de Piaget, o processo pelo
qual a crianca aprende
a ler e escrever e mostra
que, para a lingua escrita,
a crianca precisa construir
resposta  para  duas
guestdes: o0 que a escrita
representa e como ela
representa. A crianca
procura compreender a
natureza da linguagem
que se fala a sua volta.
Interagindo com a escrita,
busca regularidade,
constroi  sistemas  de
interpretacao, pensa,
raciocinag, inventa,
coloca a prova suas
antecipacdes; reinventa o
idioma escrito, esse objeto
social particularmente
complexo. Ela  deve
compreender seu
processo de construcdo e
regras de producdo. Isso
é facil dizer, mas dificil de
aplicar de forma coerente
e sistematica na pratica. A
criancachegaaescolacom
notavel conhecimento
da lingua materna, um
saber linguistico que
utiliza inconscientemente,
nos atos diarios de

comunicagao.

O processo  de
aquisicao da linguagem
que € um principio basico
para o letramento, é fruto
do convivio familiar, pois
é nesse ambiente que
o individuo aprende a
se comunicar. Embora
outros grupos de convivio
social  auxiliem  esse
processo, € no ambiente
familiar que se ddo os
primeiros passos.

A linguagem é um
recurso essencial para
0 desenvolvimento
da  comunicagdo do
individuo com o mundo
e consigo mesmo. Para
intervir  no  processo
de  socializacdo  das
criancas, a familia utiliza
técnicas acompanhadas
por instrucOes orais. A
forma com que cada
familia lanca mao dessas
instrucbes torna-se uma
das responsaveis pelo
desenvolvimento da
linguagem da crianga. Ao
conviver e se relacionar
com adultos - modelos
que interpretam
e constantemente
produzem  escrita, a
crianca, desde muito cedo,
ageelidacomnaturalidade
com o contexto de leitura
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e escrita. Portanto, a
partir do momento que
identifica e reconhece a
importancia da leitura
e da escrita para sua
pratica social, a crianca
inicia precocemente seu
processo de letramento.
Este processo depende
de como a crianga vai ser
introduzida no mundo da
escrita e como vai conviver
com essa escrita.

A alfabetizacdo nao
termina com o dominio
dos rudimentos da leitura
e da escrita. E algo que
acompanha o individuo
por toda a vida. Inicia-
se num primeiro olhar
para as coisas do mundo,
pela primeira pergunta
realizada. O ver mais
e melhor e o duvidar
para poder questionar
precisam acompanhar
sempre  esse  adulto
que por circunstancias
especiais tornou-se
alfabetizador.
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INTERDISCIPLINARIDADE

Interdisciplinaridade
€ a articulacdo entre as
disciplinas que permitem
trabalhar o conhecimento
globalmente, superando
a fragmenta¢do. S6 um
tema gerador trabalhado
pela Otica de diferentes
disciplinas ndao garante a
interdisciplinaridade.

Japiassu escreve:

(..) 0
interdisciplinar constitui
um motor de transformagdo
capaz de restituir vida
as nossas mais ou menos
esclerosadas instituicoes
de ensino. Para tanto, mil
obstdculos (epistemoldgicos,
institucionais,
psicossociologicos,
psicologicos, culturais, etc.)
precisam ser superados. Por
exemplo: a situacdo adquirida
dos ,,mandarinatos’’ no ensino
e na pesquisa, inclusive na
administra¢do (cargos para
os mais mediocres), o peso da
rotina: a rigidez das estruturas
mentais; a inevitavel
inveja dos conformistas e
conservadoristas em relacdo
as ideias novas que seduzem
(ddio fraterno); o positivismo
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anacronico que, preso a um
ensino dogmadtico, encontra-se
a mingua da fundamentagdo
teorica; a mentalidade
esclerosadadeum aprendizado
apenas por entesouramento;
0 enfeudamento das
instituicoes, o carreirismo
buscado sem competéncia;
a auséncia de critica dos
saberes fragmentados, etc.
Todavia, o interdisciplinar
deve responder a certas
exigéncias: a cria¢do de uma
nova inteligéncia e de uma
razdo aberta, capazes de
formar uma nova espécie de
cientistas e de educadores,
utilizando uma pedagogia
nova, etc. (Japiassu, 1995)

As Diretrizes
Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio -

Parecer CEB/CNB no.
15/98, instituidas pela
Resolucdo n°. 4/98, entre
outras disposicoes,
determinam  que  0s
curriculos se organizem
em areas - ,a base
nacional comum dos

curriculos do ensino
meédio sera organizadaem
areas de conhecimento”

- estruturadas  pelos
principios  pedagdgicos
da interdisciplinaridade,
da contextualizacdao, da
identidade, da diversidade
e autonomia, redefinindo,
de modo radical, a forma
como tém sido realizadas
aselecdo eorganizacaode
conteudos e adefinicao de
metodologias nas escolas
em nosso pais.

A fragmentacao
do saber através da
especializacao estd a
exigir uma nova interacao
das disciplinas. Nesse
sentido, ,0 conceito de
interdisciplinaridade”
- conforme Mello ,fica
mais claro quando se
considera o fato trivial de
que todo conhecimento
mantém um  diadlogo
permanente com outros
conhecimentos, que pode
ser de questionamento,
de  confirmagdo, de
complementacado, de
negacao, de ampliacao,
de iluminacdo de aspectos
nao distinguidos”. Nessa
perspectiva, verifica-
se ainda que muitas
disciplinas se aproximam
e se identificam, enquanto
outras se diferenciam e se
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afastam, dependendo dos
aspectos que se pretende
conhecer.

Segundo Mello:

A interdisciplinaridade
também esta envolvida quando
os sujeitos que conhecem,

ensinam e aprendem,
sentem necessidades  de
procedimentos que, numa
unica VISAo disciplinar,

podem parecer heterodoxos
mas fazem sentido quando
chamados a dar conta de
temas complexos. Se alguns

procedimentos artisticos
podem  parecer  profecias
na perspectiva  cientifica,

também é verdade que a foto
do cogumelo resultante da
explosdo nuclear também
explica, de um modo diferente
da fisica, o significado
da bomba  atémica.Nesta
multiplicidade de interagoes
e negociagoes reciprocas, a
relagdo entre as disciplinas
tradicionais pode ir da simples
comunicag¢do de idéias até a
integra¢do mutua de conceitos
diretores, da epistemologia, da
terminologia, da metodologia
e dos procedimentos de coleta
e andlise de dados. Ou pode
efetuar-se, mais singelamente,

pela constatagdo de como sdo
diversas as varias formas de
conhecer. Pois até mesmo
a ,,interdisciplinaridade
singela” é importante para
que os alunos aprendam a
olhar o mesmo objeto sob
perspectivas diferentes.

(Mello, 1998)

A contextualizacao,
outroprincipiopedagdgico
que rege a articulacao
das disciplinas escolares,
ndo deve ser entendida

como uma proposta
de esvaziamento,
como uma proposta
redutora do processo
ensino aprendizagem,

circunscrevendo-o ao que
esta no redor imediato do
aluno, suas experiéncias
e vivéncias. Um trabalho

contextualizado parte
do saber dos alunos
para desenvolver
competéncias que

venham a ampliar este
saber inicial. Um saber
gue situe os alunos num
campo mais amplo de
conhecimentos, de modo
que possam efetivamente
se integrar na sociedade,
atuando, interagindo e
interferindo sobre ela.

Os principios da
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identidade, diversidade
e autonomia redefinem
a relacdo a ser mantida
entre o0s sistemas de
ensino e as escolas.
Essa proposta ndo deve
ser entendida como
auséncia ou omissao do
Estado. Ao contrario, a
identidade e a autonomia
das escolas sdo exercidas
no contexto constituido
por diretrizes gerais de
acdo e assessoramento a
implantagdo das politicas
educacionais, 0 que exige
dos sistemas educacionais

(federal, estaduais ou
municipais), para que
a autonomia nao se

configure como descaso
ou abandono, a defini¢do
de diretrizes de uma
politica educacional que
reflta as necessidades
e demandas do sistema,
em consonancia com
as Diretrizes Nacionais
e a estruturacdao de
mecanismosdesupervisao
/ assessoramento,
acompanhamento e
avaliacao dos resultados
do desempenho das
escolas.

Faundez (1999)
dizz"A maior parte dos
conhecimentos (ciéncias,
crencas, emocoes,
etc.) se exprimem e se
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comunicam por meio de
textos orais e/ou escritos.
Para poder se apropriar
desses  conhecimentos,
o ser humano necessita
dominar uma infinidade
de géneros de textos,
sem 0s quais ele sera
confrontado a obstaculos,

seja na aprendizagem,
seja no ensino de
tais conhecimentos”.

Portanto defende assim a
alfabetizacao por textos.

Assim a
interdisciplinaridade  se
faz inerente ao processo
de alfabetizacao ja
que O processo de
aprender a ler e escrever
nao se desenvolve

espontaneamente, o)
pelo fato de “o sujeito
interagir com a escrita”
dentro de um ambiente

alfabetizador, como
supdem algumas
escolas. Ensinar como

se |1&, bem como ensinar
COMO se escreve exigem

do professor dominio
de conhecimentos
especificos, tais como:

estruturaefuncionamento
da lingua em determinada
sociedade, alfabetizacao
nos diferentes géneros
textuais, os quais, para
serem  compreendidos,
precisam ser estudados
no contexto do
discurso social. Esses e
outros conhecimentos

A FORMACAO DO PROFESSOR

A  formacdao do
professor é também
resultado de uma atividade
interdisciplinar, a medida
que exige dele o dominio
de conhecimentos que
extrapolam a sua mera
especializacao disciplinar.
No ensino de Lingua
Portuguesa, o professor
deve conhecer, por
exemplo, Psicologia da
Aprendizagem, para
nortear seu trabalho
em sala de aula, pois
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a metodologia a ser
empregada dependera de
sua visao sobre a aquisi¢ao
dalinguagem.Pode-sedizer
que somente assim tera
condicbes de estabelecer
um trabalho coerente
entre teoria e pratica. Se
o professor acreditar que
a aquisi¢ao da linguagem,
como  pensavam  OS
estruturalistas empiricos,
depende exclusivamente
do ensino, continuara
trabalhando com

especificos da  area,
articulados a uma
formacao profissional

genérica sobre educacao,
sobre processo ensino-
aprendizagem, sao
indispensaveis para que o
professor desenvolva um
ensino de leitura e escrita
deboaqualidade. Equivale
dizer que o0 processo
ensino-aprendizagem da
leitura e escrita pressupde
formacao e informacao,

esforco intelectual,
meétodo, disciplina,
autodisciplina, desejo,

tanto por parte de quem
se propde a ensinar, como
parte do aprendiz.

exercicios estruturais
repetitivos, drills,
instrucao programada,

etc., acreditando que o

aluno, ao introjetar as
estruturas linguisticas,
estara aprendendo
portugués. Estardo na

base desse trabalho os
pressupostos de uma
psicologia skinneriana ou
behaviorista, do E-R.

Segundo Libaneo
(1994) , o processo de
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ensino se caracteriza pela
combina¢ao de atividades
do professor e dos alunos,
ou seja, o professor dirige
o estudo das matérias e
assim, os alunos atingem
progressivamente 0
desenvolvimento de suas
capacidades mentais.
E importante ressaltar
que o direcionamento
do processo de ensino
necessitado conhecimento
dos principios e diretrizes,

meétodos, procedimentos
e outras formas
organizativas.

Ela implica na
articulagdo  de  acles
disciplinares que

buscam um interesse em
comum. Dessa forma, a
interdisciplinaridade  sé
sera eficaz se for uma
maneira eficiente de se
atingir metas educacionais
previamente estabelecidas
e compartilhadas pelos
atores da unidade escolar.

Trabalhar nessa
perspectiva exige uma
postura do  professor
que vai além do que
estd descrito nos PCNS,
pois é necessario que
ele assuma uma atitude
endogena e que fago uso
de metodologias didaticas
adequadas para essa

perspectiva. E através do

ensino interdisciplinar,
dentro do aspecto
histérico-critico, que o0s

professores possibilitardo
aos seus alunos uma
aprendizagem eficaz na
compreensdo da realidade
em sua complexidade.

@) passo inicial
para um trabalho
interdisciplinar  depende

da atitude de abertura do
professor, de uma postura

que parte da proépria
vontade para  buscar
outros conhecimentos,

ultrapassar os limites do
préprio saber e superar
a visdao parcial que a
especializacdoproporciona
a realidade.

A vontade de praticar

a interdisciplinaridade
ndo ¢é suficiente para
Nogueira (2001) , “ha

de existir uma vontade
politica que vai além do
discurso e assuma uma
atitude  interdisciplinar”.
Para o autor, é preciso
romper com os velhos
paradigmas e acreditar no
novo para um verdadeiro
comprometimento  com
o trabalho. E necesséria
uma conquista interna,
individual que, segundo
Japiassu, depende de uma,
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(...) atitude de espirito, feita
de curiosidade, de abertura
de sentido da descoberta,
de desejo de enriquecer-se
com novos enfoques, de
gosto pelas combinacdes
de perspectivas e das
convicgdes levando ao
desejo de superar o0s
caminhos ja batidos (1976,
p. 82).

A interacao entre as
matérias tem o seu grau de
importancia que, segundo
Fazenda (1996, p. 49) ,
surge “como possibilidade
de atingir uma ‘interacao’,
uma interdisciplinaridade
com vistas a novos
questionamentos, novas
buscas, enfim, para uma
mudanca na atitude de
compreender e entender”.
Na reciprocidade entre os
diferentes conhecimentos
ocorre a mutualidade de
influéncias, e assim torna-
se possivel promover nao
somente a transformacao
do conhecimento mas
também as pessoas, por
torna-las  capazes de
enxergar a realidade por
diversas dimensdes e,
com isso, aumentar as
possibilidades de analises
e mudancgas.

Pela utilizacdo de
uma “disciplina-eixo”, na
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expressao de Greco (1994,
p.94) , pode-se efetuar a
relacdo entre os campos
do saber a partir de uma
disciplina.  As  outras
matérias poderdao  ser
integradas parafacilitarum
processo que busca ligar as
disciplinas sem a intencao
de criar uma superciéncia,
mesmo porque ndo se
elimina a identidade
propria de cada disciplina.
O isolamento completo
é que descontextualiza a
disciplina da realidade. E
necessaria a eleicdao de um
eixo integrador para uma
visdo mais holistica do
sabereconsequentemente
interventor na realidade.

Os projetos
interdisciplinares Sao,

para Nogueira (2001) ,
uma maneira de atingir
a integracdo entre as
disciplinas e os diversos
saberes das diferentes
areas do conhecimento.
Dessa forma, explica o
autor, espera-sequeocorra
a intera¢do entre todos 0s
participantes do processo
de ensino-aprendizagem
(professores e alunos),
e nao que as diferentes
matérias ministradas de
forma compartimentadas,
embora tratando
superficialmente da
mesma tematica, sirvam
de subsidios para que cada
aluno realize mentalmente
sua propria integracao.

A reorganizacdo do
curriculo por  projetos

A FORMACAO DO PROFESSOR

@) projeto
interdisciplinar parte da
duvida, da pergunta, das
indagacdes, do dialogo,
da troca, da reciprocidade.
Iniciando-se por
questionar quem é esse
professor-alfabetizador,
surge a oportunidade de
questionar-se a qualidade
de seu trabalho, como
poderia fazer para
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melhora-lo, que recursos,
técnicas ou teorias tém
sido desenvolvidos para

que a  alfabetizacao
possa realizar-se  mais
plenamente.

O professor-
alfabetizador, muitas
vezes, desconhece
o fato de existirem
estudos que explicam

é a principal proposta
do educador espanhol
Fernando Hernandez

(1998b, p. 52) . Segundo
O autor, a nogao
mais  globalizada  do
conhecimento é produzida
quando o docente, a
partir de um tema que
surge da turma ou que
venha nos programas
oficiais ou em livros texto,
busca propor aos alunos
algumas relacdes. Para
isso, vai fazendo confluir
diferentes conteudos de
varias disciplinas em torno
do assunto escolhido.
Dai, todas as matérias se
agrupam em torno de
um tema comum. Dessa
maneira tem-se uma
nocao globalizada.

o porqué de algumas
criancas aprenderem
mais lentamente do que
outras, de medidas a
serem tomadas com essas

criancas  “denominadas
lentas”, ou ainda, de
cOmo  prosseguir com

0S que caminham mais
rapidamente.

Um processo
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de  alfabetizacdo  de
qualidade deve estimular
a compreensao (leitura)
e a producdo (escrita) de
diferentes textos e dos
conceitos e intencdes
que cada um comporta.
Segundo Vygotsky (1999)
“uma palavra se torna
incompreensivel se o
sujeito ndo dispde do
conceito que expressa tal
palavra”. Disso decorre
a necessidade de se ter
em desenvolvimento um
processo dinamico de
alfabetizacdo que tenha
em vista a formacdo de
conceitos e nao a mera
repeticdo/juncao de
palavras, silabas e letras.

Num projeto
interdisciplinar, o resgate
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A CONTACAO DE HISTORIAS NO ENSINO
DE CIENCIAS PARA OS ANOS INICIAIS DO
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A contacao de
histérias como estratégia
pedagdgica pode contribuir
significativamente com

aprendizado.

Quando trabalhada
desde ainfancia, a contacao

RAQUEL SANZOVO

Bidloga, Pedagoga, mestre e doutoranda em
Educacdo para a Ciéncia pela Universidade
Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho”; e
professora da FCE - Polo Botucatu.

Véarias fontes de
aprendizagens podem
ser desfrutadas com as
histérias, contribuindo
desde o incentivo a leitura

a pratica docente na
Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental. Isso porque,
além de educar e instruir,
a contacdo de historias
contribui para o processo
de ensino e aprendizagem
(SOUZA, 2007). Coelho
(2000) aponta que a
crianga aprende com o
ludico, jogos, brincadeiras
e a histéria contada de
forma agradavel desperta
o interesse do aluno para o

de histérias pode estimular
a leitura, como também
estimular a aprendizagem
acerca da decodificacao
do cddigo linguistico.
Segundo Bamberger
(1991, p. 10) “a leitura é um
dos meios mais eficazes
de desenvolvimento
sistematico da linguagem
e da personalidade.
Trabalhar com a linguagem
é trabalhar com o homem”.
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e escrita até a nocdo de
valores e sentimentos
vivenciados  pelo  ser
humano, manifestados
durante a escuta de uma
histéria. Estas noc¢bes de
valores possibilitam uma
reflexao da crianca sobre o
convivio em sociedade.

Deste modo, 0

docente deve propiciar
momentos de leitura a fim
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de estimular a formacao
de leitores e escritores

buscando interacdo e
ludicidade na literatura
infantil.

Bettelheim (1992)

afirma que o professor
que utiliza contos de fadas
na sala de aula conta com
um precioso recurso da
literatura infantil, podendo
viabilizaraarticulacdo entre

0S €iXx0S propostos nos
Parametros  Curriculares
Nacionais, as areas do
conhecimento, de maneira
significativa e prazerosa
para as criangas. O autor
apontaqueocontodefadas
antecede de uma maneira
consoante ao caminho pelo
qual uma crianga pensa e
experimenta o mundo e
por essa razdo os contos
sao convincentes para ela.

A CONTACAO DE HISTORIAS COMO
ESTRATEGIA DIDATICA

O professor pode
utilizar de alguns recursos
paraenriqueceracontacao,
tais como: personagens
de fantoches, avental com
velcro, bau com alguns
objetos, podem auxiliar e
estimular a compreensao
e envolvimento durante a
historia.

De acordo com
Abramovich  (1991) o
professor/contador de
histérias  necessita de

alguns preparos: 1. Saber
escolher o que vai contar,
levando em considera¢ao
O publico e com qual
objetivo; 2.  Conhecer
detalhadamente a historia
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que contara; 3. Preparar o
inicio e fim no momento
da contagdo e narra-la
no ritmo e tempo que
cada narrativa exige; 4.
Evitar descricdes imensas
e com muitos detalhes,
favorecendo o imaginario
da crian¢a; 5. Mostrar a
crianga que O que ouviu
estd ilustrado no livro,
trazendo-a para o contato
com o objeto do livro e,
por consequéncia, o ato de
ler; 6. E por ultimo, saber
usar as possibilidades da
voz variando a intensidade,
a velocidade, criando
ruidos e dando pausas
para propiciar o espaco
imaginativo.

De acordo com
Bettelheim (1992) a
contacdo de histérias €
um dos instrumentos mais
importantes que auxiliam
na formacdo do individuo.
Porém, pelo que se
observa, atualmente esse
método ndo € praticado no
cotidiano escolar. E cada
vez mais a contacdo de
histérias se distancia do
cotidiano das criangas.

Como nota Busatto
(2005), para que a contacao
seja  bem sucedida, o
narrador deve contar com
0 coracdo, de modo que
se identifique com o conto
e permita que o ouvinte
também o faca. Acrescenta
que “antes de sensibilizar
0 ouvinte o conto precisa
sensibilizar o contador”
(BUSATTO, 2005, p. 47).

Deste ponto de vista,
Busatto (2005) considera
que:

O envolvimento
afetivo com a historia narrada
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permite maior flexibilidade
ao narrador, pois ele podera
perceber como ela atua
junto aos ouvintes, e assim
conduzir a narrativa para
que aquelas demandas sejam
atendidas. Cada narrador
imprime sua personalidade ao
conto, priorizando passagens
que mais lhe impressionam,
reforcando alguma imagem
que lhe toca de uma maneira
especial, uma inten¢do que
considera primordial, e isto
¢ natural, se pensarmos na
narrativa como uma atividade
dindmica que atua sobre os
diferentes niveis de realidade.
(BUSATTO, 2005, p. 48)

A postura corporal do
narrador pode contribuir
para a contacao da historia.
O conto pode ser narrado
sentado ou em pé, de
modo que se sinta mais
confortavel, o importante
é ter uma postura corporal
ereta e equilibrada, com
musculatura relaxada, pois
dessa forma o corpo se
encontra mais flexivel e a
expressividade  corporal
transmite uma linguagem
do corpo harmoniosa. Tais
posturas externas estdo
relacionadas com a postura
interna. “Ao se permitir
internamente, fica mais
facil soltar o corpo, e estas
sao condicBes favoraveis a
narrativa” (BUSATTO, 2005,

p. 72).

A contacao de
histérias, para ter um
bom resultado, deve ser
realizada em um ambiente
harmonioso, com um
espaco fisico adequado e
aconchegante, de modo
que o aluno se sinta
confortavel e interessado
durante a contacdo. O
professor ou contador
precisa gesticular e
expressar enfatizando os
pensamentos, sentimentos
eatitudesdospersonagens,
despertando a imaginac¢ao
e sentimentos dos
alunos, conforme aponta
Abramovich (2005).

A CONTACAO DE HISTORIAS NO ENSINO DE CIENCIAS PARA
0OS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Vemos que o ludico
estimula a criatividade
da crianca fortalecendo
processos de interacdo
e criacao, contudo,
o trabalho com a
preservacdo do ambiente
estreita a relacdo homem-
natureza. Literaturas
sobre educa¢dao ambiental
oferecem oportunidades
para explorar o estudo

de ciéncias, defende
Tahan (1966), a contacdo
de histérias promove
0 enriquecimento de
conhecimentos sobre
animais, plantas, natureza,
ciéncias e artes.

Busatto (2005, p.
39) acrescenta que “as
Ciéncias Naturais também
serdao favorecidas pelo
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conto, pois aqui pode-
se pesquisar desde o
ambiente onde este povo
vive, até quem € esse povo,
quais sdo seus habitos,
sejam eles alimentares,
higiénicos, e como eles
afetam este homem”.

Ressaltamos  neste
trabalho a importancia
do aluno, j& nos
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primeiros anos do Ensino
Fundamental, ter contato
com os conhecimentos
cientificos, o que pode
ser feito com o auxilio
da contacdo de historias,
pois, neste periodo,
estard apto a construir
repertérios de imagens,
fatos e no¢bes, essenciais
para o estabelecimento
dos conceitos cientificos,
0 que se configurara nos
terceiros e quartos ciclos
do Ensino Fundamental
(BRASIL, 1997).

No entanto, Francisco
(2015), que visou observar
a contacdo de histérias
enquanto recurso para
o Ensino de Ciéncias no
Ensino Fundamental |,
observou que a pratica
da leitura em voz alta é
a mais utilizada para a
transmissdo de histérias.
A narracdao oral, aquela
que vale-se somente
da memoria, da voz, da
expressao corporal e
sem o auxilio do livro,
praticamente inexiste no
ambiente escolar.

Para os docentes
entrevistados no estudo,
o contar histérias em
ambiente escolar foi visto
como algo de extrema
importancia mesmo com
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a falta de técnicas, de
repertério de historias
para cada faixa etaria,
de dificuldade de “como
contar” e falta de dominio
dos conteudos cientificos.

Uma possivel causa
deste fato é que os
docentes ainda possuem
aspectos tradicionais de
ensino e aprendizagem,
sejam por caréncias na
sua formacdoinicial ou até
mesmo motivos politicos
e econdmicos da propria
Educacado. Essas caréncias
durante a formacgado
inicial acabam trazendo o
sentimento dedespreparo
para ensinar ciéncias
por parte do professor
que decide utilizar de
assuntos cotidianos
(higiene, alimentacdo,
etc.) conduzindo uma
aula de forma mecanica
(MENDES; TOSCANO,
2011).

E  necessario que
o professor disponha
de conhecimentos que
interfram  de  modo
indireto  e/ou  direto
no desenvolvimento
da crianca para a
proposicdo de  acdes
escolares reguladas nos
conhecimentos cientificos
e que sejam capazes

de  superar  praticas
espontaneistas (MARTINS,
2011), possibilitando a
relacdo entre o cientifico e
o ludico.

A leitura em voz
alta, quando bem feita,
ou seja, utilizando-se de
elementos da contacao
de historias, torna-se um
momento pleno de prazer,
de arte, de estética, que
estabelece vinculo com
0s ouvintes e, narrador
e plateia usufruem da
experiéncia da unidade.

Contudo,
entendemos que a
contacdo de historias
serve como facilitador
do aprendizado,
trabalhando através do
ludico e baseado nas
experiéncias vividas pelas
criancas, a assimilacao do
conteudo se da de forma
descontraida e prazerosa.

Diante da
problematica sugerida
nas histérias, a crianca se
sente desafiada a formar
hipbteses e estender
seus conhecimentos
cotidianos.
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AULAS INTERATIVAS:

N
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Paulo-SP.

Este trabalho tem por
tema abordar o uso do
computador nas aulas e
o que faz uma aula mais
ou menos interativa. Para
isso, buscamos orientacao
tedrica em Silva (2004);
Lemos (1997); Belloni
(2001), Lévy (2007) e Braga
& Buzatto (2012).

As mudancas
econdmicas e sociais
nas ultimas  décadas

viabilizaram a abertura de
um cenario marcado pelos
avancos das tecnologias
e pela globalizagdo. A
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partir dai surgiram as
Tecnologiasdalnformacao
e Comunicacao (TIC) que
sao ferramentas que
oferecem possibilidades
variadas de interacdo.
Essas ferramentas sdo
uma alternativa da era
moderna que podem,
também, ser um recurso
para facilitar o acesso
a educacao, conforme
podemos observar no
Ensino a Distancia (EaD).

Segundo Belloni
(2001, p.9-11) o)
desenvolvimento da

PERSPECTIVAS E POSSIBILIDADES

EaD organiza-se em trés
geracOes:aprimeirasurgiu
no século XIX, em virtude
do desenvolvimento
dos meios de transporte
e comunicacgao; a
segunda desenvolveu-
se na década de 1960.
Essa geracdo introduziu
no Ensino a Distancia
recursos radiofénicos e
televisivos e a terceira
surgiu na década de 1990
com a popularizacdo do
computador e o advento
da internet com o World
Wide Web (WWW) ou
(WEB).

Assim, as constantes
mudancas sociais
viabilizaram o surgimento
das TIC na educacao,
que ao longo dos anos
vem sendo moldada pela
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globalizacdo e ja pode
ser apreciada pelo uso
de diferentes recursos
tais como: Internet, wiki,
weblog, teleconferéncia,
chat, férum de discussao,
correio  eletrbnico e
plataforma de ambiente
virtual.

Lévy (2007, p.11)
lembra que “nunca antes
essas mudancas das
técnicas, da economia
e do costume foram
tdo rapidas” por isso, o
uso das tecnologias no
ensino passou a ser uma
necessidade.

Nessa perspectiva,
Belloni (2001, p.4)
ressalta que as “mesmas

tecnologias que
globalizam asinformacbes
estdo sendo aplicadas a
aprendizagem aberta e a
distancia (...) dando lugar
ao aparecimento de uma
série de novas formas de
aprender”.

Assim, entendemos
que a sociedade se
autorregulou para este
cenario de novas relacdes
sociais e com isso, buscou
inserir maneiras de
utilizar as TIC no ensino,
conforme podemos
observar nas ferramentas
utilizadas na Educacdo a
Distancia (EaD).

Mediante esse
cenario, aumenta a

O USO DAS TECNOLOGIAS NA

EDUCACAO

O uso das TIC na
educacdo pode ativar
mais o processo de
mudanc¢as na sociedade,
possibilitando novas
maneiras dos alunos
interagirem e construirem
conhecimentos.  Diante

desse processo de
mudancas, o professor
exerce um papel

fundamental, na medida
em que deve ser capaz
de fazer uso dos recursos
que as TIC oferecem.

Silva
ressalta que

(2004, p.15)

é  preciso
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importancia do papel dos
profissionais que atuam
na educagdao e cresce,

também, a pressao
do setor econdmico,
pois, o papel da escola
esta se transformando
e novas  estratégias
de ensino surgem de
modo a responder
as novas demandas
econbmicas e sociais,

especialmente no que diz
respeito a introducao do
computador e da internet
nas aulas, uma vez que a
func¢do social da educacao
é preparar os alunos para
as praticas sociais.

enfatizar a necessidade de
modificar a  modalidade
comunicacional predominante

na a¢do pedagogica do
professor  a  partir  do
movimento contempordneo

das tecnologias hipertextuais,
esclarecendo que isso ndo
significa  meramente uma
nova tecnificagdo da sala de
aula. Em primeiro lugar estd
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a fungdo social da escola,
que ndo é simplesmente
a socializacdo das novas
geragoes no contextodasnovas
tecnologias — a “alfabetiza¢do
digital” entendida num sentido
restrito: gerar mdo-de-obra
para o mercado de trabalho
cada vez mais informatizado
— mas, acima de tudo, a
educagdo do sujeito em nosso
tempo.

Nesse sentido, para a
organizacdo de atividades
interativas com ou sem
computador, o professor
devera desenvolver
competéncias em areas
como a cultura técnica,
a comunicagéao e a
mediacao pedagdgica.
Para isso, devera saber
definir quais os objetivos
pretendidos e como fara
para alcanca-los, de modo
a promover aintera¢do na
sua pratica pedagégica.

Silva (2004, p.2)
define interatividade
como:

Interatividade é
a modalidade comunicacional
que ganha centralidade na
“cibercultura”. Exprime a
disponibilizagdo  consciente
de um mais comunicacional
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expressamente complexo
presente na mensagem e
previsto pelo emissor, que abre
ao receptor a possibilidade
de responder ao sistema de
expressdo e de dialogar com
ele. Grande salto qualitativo
em vrelagdo ao modo de

comunica¢do  de  massa.

No que se relaciona a
interacdo e a cibercultura,
Lemos ( 1997) observa
que

a cibercultura,
baseada nas tecnologias
de  principio  digital-
interativo  proporciona,
nesse fim de século, um
“revival” de interac¢des
sociais  tribais. Vemos
que o0 que importa hoje
é muito mais a interacao
social através das
novas tecnologias, que
a simples melhoria da
relacdo homem-maquina.
O computador €é um
exemplo nesse sentido;
surgindo como maquina
de calcular sofisticada,
ele se transforma num

verdadeiro instrumento
convivial e interativo. No
reino das tecnologias

digitais e do ciberespaco,
somos  todos anjos
da interatividade,
imersos num  “temps
d'illumination”(56).

Mediante essa
perspectiva, para que o
professor ofereca aulas
interativas e que atendam
a realidade social, ele
deve ser competente
para associar qualquer
recurso tecnolégico ou

ndao tecnoldgico  nas
atividades propostas.
Assim, independente

de utilizar ou nao os

recursos tecnoldgicos,
ele devera pautar-
se no planejamento
e replanejamento
das praticas, na

interdisciplinaridade, no
trabalho em equipe, no
dominio das tecnologias
e no uso pedagdgico das
atividades propostas.
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CONSIDERACOES FINAIS

O ensino de géneros textuais tendo como énfase as praticas de ensino e
aprendizagem com vistas aos géneros textuais que circulam entre os alunos é algo
desafiador, uma vez que ha muitas questdes que envolvem a cultura dos alunos, a
cultura escolar e a vida em sociedade.

Diante disso, o ensino deve criar condi¢cdes de aprendizagem que viabilizem o
ensino de maneira que os alunos sejam preparados para reconhecer e usar a lingua
de forma adequada em diferentes manifesta¢des de comunicacao. Ou seja, as aulas
devem ser planejadas de modo que transitem entre a cultura dos alunos, a cultura
da comunidade, a cultura da sociedade e a cultura escolar.
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